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Remerciements aux parents, collégues et amis, auteurs de relatives

ou je me réjouis c’est la formation A. [base de données] pour les chefs de projet ... ils vont rien
comprendre

y a deux types de questions auxquelles vous avez pas la réponse [dans la base de données]
la le chef de projet doit analyser/ c’est pas A. [base de données] qui va trouver la solution
faut engager des professionnels/ des gens dont c’est le métier

vendredi prochain c’est moi qui serai pas la ... c’est moi qui aurai ma deuxiéme piqdre [de vaccin
Covid]

[ordre du jour :] on va commencer par le premier sujet que c¢’est moi qui 'amene
on a déja tellement de programmes dans lesquels on doit connaitre des choses
J'achete pas de classeurs ... je vais pas en acheter/ quand y en a des tas qui sont dispos au boulot

Si y a bien un livre que je lirai jamais et que j’aurai aucune confiance dans les informations\ c’est
celui-la/

Jj’en prendrai jamais un que j’aime pas 'odeur [de shampoing]
[ton jouet, ton tracteur] c’est un que tu peux rentrer dedans/ ou un que tu peux jouer avec/
[long récit] ... raison pour laquelle il faut pas étre proprio

ouais ben moi je remets pas des choses a des endroits que je sais pas ou c’est [a propos de
ranger les choses a leur place]

y a la sauce la/ qui faut pas la laisser perdre [sauce restée dans une casserole sur la cuisiniere]
c’est ¢ca qu’est cool
quelque chose qu’on a plus jamais entendu parler c’est B. [un ancien programme informatique]

-tu peux citer Nelson Mandela « | have a dream » -non ¢a c’est Martin Luther King -ouais c’est
pareil -non -si -non ... y en a un qu’est d’Afrique du Sud et y en a un qu’est d’Amérique

y en a vraiment que c’est pas des lumieres

y a cing enregistrements dont des données sont pas correctes

ce que je vais faire/ .. c’est que je vais d’abord aller m’acheter un café

vu que c’était la derniere chose qu’on parlait

faudrait voir si y a toutes les étagéres que P. a besoin

c’est pas parce que tu fais des lois différentes que tu dois faire des lois que personne a envie
-je prends des petites carottes ? -sors-en une grosse qu’on va faire la salade avec

viens M. je vais te mettre un pampers que tu peux aller dans l'eau avec

/\': intonation montante, descendante ; .. ... : pauses (+ ou — longues)
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0. Introduction

L’objectif de ce travail est avant tout autoformateur. Il a été congcu dans l'optique
d’approfondir plusieurs sujets auxquels je porte un intérét personnel et de les développer
de facon pratique et utile a ma future activité d’enseignante de frangais langue étrangére
(FLE). Jai imaginé pour ce travail la situation la plus proche de mon contexte actuel,

celle d'un enseignant de FLE dans une école de langue a Genéve.
Les intéréts que je me propose de développer sont :

- de me confronter au francais parlé, d’approfondir une ou deux de ses caractéristiques

dans une optique didactique, c’est-a-dire de m’essayer a le didactiser ;

- de travaliller, pour ce faire, avec les corpus de francais parlé disponibles actuellement
sur Internet (auxquels peut avoir accés n'importe quel enseignant de frangais), de mieux
comprendre comment ils fonctionnent et d’acquérir une plus grande aisance dans leur

maniement ;

- de me familiariser avec les méthodes de FLE utilisées actuellement dans les écoles de
langues a Genéve, de voir concréetement ce qu’elles proposent et d’étre capable

d’émettre un constat, et peut-étre de prendre position, par rapport a ce type de matériel ;

- d’approfondir un ou plusieurs « points de grammaire » ; la « grammaire », ou plus

précisément la syntaxe, étant un domaine de la langue qui m'intéresse particulierement.

Dans ce cadre, I'objectif pratique du travail est d’élaborer des séquences didactiques sur
quelques points de syntaxe tels qu'ils s’actualisent en frangais parlé, sur la base de
corpus oraux. Les séquences didactiques sont le cceur du travail et le texte consiste, en
somme, en une préparation a I'élaboration de ces séquences. De ce fait, et afin de
faciliter la lecture en paralléle des séquences didactiques et des chapitres préparatifs,
les séquences ont été placées dans un deuxiéme document, avec les différentes
annexes (notamment les extraits des méthodes FLE). La partie | contient donc le texte

proprement dit et la partie Il les séquences didactiques et annexes.

Mes centres d’intérét s’articulent, dans la partie I, en quatre grands chapitres qui se

développent de la fagon suivante :

- 1. Cadre théorique : je présente dans ce premier chapitre les problématiques de la
recherche et le champ syntaxique étudié, afin d’avoir une base théorique pour
I'élaboration des séquences didactiques. Le francais parlé, la syntaxe et les corpus y

seront notamment définis.



- 2. Méthodes FLE : dans le deuxiéme chapitre, janalyse les méthodes de FLE dans le
but d’avoir un point de comparaison avec ce qu’il est possible de proposer comme
matériel didactique basé sur les corpus. L’hypothése de départ est que ces ouvrages

présentent une vision « normative » de la langue basée sur I'écrit.

- 3. Corpus : les corpus sont la matiere premiére des séquences didactiques qui seront
élaborées sur la base de ceux-ci. Mais ils sont aussi la base d’études sur corpus sur
lesquelles je m’appuierai pour élaborer les séquences. L’argument principal de ce travail
est que les corpus oraux permettent de mieux décrire et enseigner le frangais tel qu’il
est parlé. Dans le chapitre 3, jexplique quels corpus jai choisis et comment je les ai

consultés et utilisés.

- 4. Séquences didactiques : les séquences elles-mémes se trouvent dans la partie Il,
mais je synthétise, dans le chapitre 4 de la partie I, les informations utiles a leur
élaboration, contenues dans diverses études sur corpus, notamment la fréquence

d’apparition de certains éléments ou structures.

Au cours de I'élaboration du travail, j’ai pu déterminer quatre « points de syntaxe » a
traiter dans les séquences, répartis dans deux grands domaines: d’abord les
propositions relatives, puis les structures syntaxiques contenant un élément qui ou que,
analysé le plus souvent comme un pronom relatif (dans ce travail, je note qu- pour
signifier qu’on peut avoir a cette place soit un qui soit un que). Pour différentes raisons,
explicitées plus loin, le choix s’est porté sur trois structures : les structures en c’est...qu-,
les structures en ce qu-... c’est et enfin celles en il y a...qui (je me concentre pour cette

derniére sur les cas en qui).

Il y a donc, dans la partie Il, quatre séquences didactiques sur : 1. les propositions
relatives, 2. les structures en c’est...qu-, 3. les structures en ce qu-...c’est, et 4. les
structures en il y a...qui. Pour faciliter la lecture, jai garde, dans la mesure du possible,

la méme numérotation tout au long du travail pour ces quatre « points de syntaxe ».

Ce travail est rédigé au masculin générique.



1. Cadre théorique

Dans cette premiére partie, assez conséquente, je présente d’abord les quatre champs
généraux de la recherche dans lequel s’inscrit ce travail (le frangais parlé, la syntaxe, les
corpus et les méthodes de FLE), en résumant les problématiques principales soulevées
par les chercheurs et en donnant quelques définitions (1.1). Puis je présente le champ
syntaxique étudié (les propositions relatives, c’est...qu-, ce qu-...c’est et il y a...qui)
(1.2).

1.1. Champs et problématiques de la recherche pour ce travail
1.1.1. Le francais parlé

Ce travail s’inscrit en premier lieu dans la recherche a visée didactique sur le francais
parlé, plus particulierement dans le courant « variationniste », qui consideére la variation
comme « cosubstantielle [...] a la parole » (Detey 2017 : 97). En effet, « [i]l n’est pas de
langue que ses locuteurs ne manient sous des formes diversifiées [...]. Les fagons de
parler se diversifient selon le temps, I'espace, les caractéristiques sociales des locuteurs,

et les activités qu’ils pratiquent » (Gadet 2003 : 7).

Ces différents types de variation, ont été définis par Gadet (2003 : 15) : la « diachronie »
désigne la variation dans le temps, la « diatopie » la variation dans l'espace, la
« diastratie » la variation sociale, la « diaphasie » la variation stylistique et la

« diamésie » la variation de canal (ou « chenal » ci-dessous).

temps changement diachronie
. €ographique
% 8e0 ’ S
arla}aon selon espace régional, local, diatopie
I'usager :
spatial
société, communauté |social diastratie
L styles, niveaux, situationnel, diaphasie
Vau?’tlon selon | yegisires stylistique, fonctionnel
usage ; NP
g chenal : oral/écrit diamésie

Tableau 1. L’architecture variationnelle (tiré de Gadet 2003 : 15)

Dans cette optique variationniste, on décrit une diversité d'usages au lieu de
« prescrire » le «bon usage » (point de vue «descriptif» vs « prescriptif » ou
« normatif », cf. Detey, Durand & Lyche 2010 : 45). La « norme prescriptive » peut étre
décrite comme celle « qui correspond a ce que les autorités sociales jugent comme

“correct" et que I'on trouve dans les programmes de formation » (Detey & Lyche 2016 :



24). Du point de vue prescriptif, le « bon usage » n’est autre que 'usage valorisé « aux
dépens des formes attestées non centrales, orales, ordinaires et populaires » (Gadet
2003 : 17). C’est cet usage valorisé qu’on peut décrire comme le « standard ». Pour
Gadet (2003 : 18),

« le standard n’est pas une variété parmi d’autres : ni usage effectif, ni langue
premiére de qui que ce soit, c’est une construction discursive sur ’homogéne. Dés
lors qu’il y a standard, les autres variétés sont dévaluées, parce qu’il occupe une
position publique dans les activités élaborées jouissant de prestige social, culturel et
politique. La standardisation mettant en avant I'écrit, la distance entre oral et écrit se

charge de jugements de valeurs ».

Dans cette « idéologie du standard », I'écrit est posé comme I'état idéal d’'une langue ou
comme sa « forme parachevée » (Gadet 2003 : 18). Et c’est également sur I'écrit que se
basent les descriptions de la langue dans le modele normatif. L’oral quant a lui « est
souvent présenté par défaut a I'écrit » (Rossi-Gensane 2010 : 83). Il est considéré

comme informel, déviant ou incorrect par rapport a I'écrit.

Pour sortir de cette « conception dichotomique de la langue » (Gadet & Guérin 2008 :
23) chargée de jugements de valeurs en défaveur de l'oral, je m’appuierai ici sur le
modele de Koch & Oesterreicher (2001) repris par Gadet (2003) et Gadet & Guérin
(2008). Ces auteurs insistent sur la nécessité de distinguer, quand on considére I'oral et
I'écrit, le plan médial du plan conceptionnel. Le « médium » fait référence a la
« matérialité de la production » de la langue (phonique vs graphique, Gadet & Guérin
2008 : 22 et Gadet 2003 : 33). La « conception » rend compte de la « constitution
fonctionnelle et communicative d’'un énoncé » (Gadet 2003 : 33). En séparant ces deux
plans, on évite 'amalgame entre oral et informel, familier ou populaire (ces derniéres

étiquettes se situant sur le plan conceptionnel).

Dans le modéle de Koch & Oesterreicher (2001 : 585), les différences conceptionnelles
de l'oral et de I'écrit sont comprises sur un « continuum communicatif » allant de la plus
grande proximité a la plus grande distance. La proximité et la distance s’actualisent
differemment tant a l'oral qu’a l'écrit, en fonction des situations et contextes de
communication. L’oral, cependant, par son « ancrage actionnel et situationnel » (Koch &
Oesterreicher 2001 : 585) se situe plutdt vers le pdle « proximité » du continuum. On
trouve, a I'extrémité du pble « immédiat communicatif », la « conversation spontanée
entre amis » et a 'autre extrémité du continuum le « texte de loi » (Koch & Oesterreicher
2001 : 585).



En suivant ces apports de la recherche, je me suis donc intéressée, pour ce travail, hon
seulement au francais parlé dans le sens de médium phonique (le travail se fera
uniguement sur la base de corpus oraux), mais plus précisément au francais parlé dans

des situations de proximité.

Différents termes apparaissent, dans la recherche, pour faire référence a cette forme de
francais. Le francais « vernaculaire » est défini par Gadet (2003 : 15) comme étant le
francais « d’'usage entre proches ». Ce terme est également utilisé par le projet
FRACOV! qui le définit comme la « pratique non préparée et non surveillée du frangais »
(Larrivéee & Lefeuvre 2020: 7). Gadet (1997 : 3) parle également du « francais
ordinaire » pour décrire « le francais familier, celui dont chacun est porteur dans son
fonctionnement quotidien, dans le minimum de surveillance sociale : la langue de tous
les jours ». Dans la recherche anglo-saxonne on trouve aussi le terme « colloquial
french » (p.ex. Ball 2000 qui I'utilise tant pour I'oral que pour I'écrit). Pour les séquences
didactiques, j'ai opté pour un terme composé ad hoc, le francais parlé ordinaire, en tant
que catégorisation synthétisant les différentes approches.

1.1.2. La syntaxe

Ce travail découle ensuite de mon intérét a didactiser un ou plusieurs « points de
grammaire ». Le terme « grammaire » pouvant faire référence a une multitude de sens
et recouvrir un vaste champ d’analyse variant selon les époques et les auteurs?, dont la
présentation dépasserait le cadre de ce travail, j’ai restreint mon champ d’intérét a la
« syntaxe ». Pour la suite, j'ai évité d'utiliser le terme « grammaire », sauf quand les
auteurs y faisaient référence et sauf pour 'analyse des méthodes de FLE (cf. ch. 2.2)
dans lesquelles il est uniguement question de « grammaire ». Je me base ici sur la
Grammaire méthodique du frangais de Riegel et al. (2018 [1994], dorénavant GMF) pour

définir succinctement la syntaxe dans le champ plus vaste de la grammaire.

Les « grammaires globales », « décrivant 'ensemble des principes d’organisation et de
fonctionnement de la langue » (GMF 2018 : 25), incluent différentes « composantes » :
phonologique, lexicale, morphologique, syntaxique, sémantique et pragmatique (GMF

! Le projet Francais contemporain vernaculaire (FRACOV) « propose la constitution d'une
plateforme collaborative de descriptions grammaticales rendant compte de l'organisation de la
variété vernaculaire du francais » : http://www.univ-paris3.fr/francais-contemporain-
vernaculaire-fracov--227156.kjsp [derniére consultation le 19.06.2022]

2 Pour un apercgu, on peut se référer a la Grammaire méthodique du francgais (2018 : 21-47) :
Introduction, ch. 2 « La grammaire dans tous ses états » et ch. 3 « L’analyse grammaticale ».



http://www.univ-paris3.fr/francais-contemporain-vernaculaire-fracov--227156.kjsp
http://www.univ-paris3.fr/francais-contemporain-vernaculaire-fracov--227156.kjsp

2018 : 36-47). Les composantes qui nous intéressent pour ce travail sont évidemment
la syntaxique, qui « décrit la facon dont les mots se combinent pour former des groupes
de mots et des phrases » (GMF 2018 : 39), mais aussi la morphologique, définie comme
I « étude de la forme des mots » (GMF 2018 : 39), dans le cas, par exemple, des
pronoms relatifs composés qui s’accordent en genre et en nombre. On englobe souvent
ces deux composantes pour parler de « morphosyntaxe » qui traite des « variations
formelles [des mots] dans des cadres syntaxiques » (GMF 2018 : 38-39). Dans ce travail,

jutiliserai le terme syntaxe pour désigner en fait la morphosyntaxe.

Dans le cadre de la réflexion sur la variation ainsi que sur 'oral et I'écrit établi pour ce
travail, plusieurs questions peuvent se poser concernant la syntaxe. La premiére étant
de savoir si on peut parler de variation en syntaxe comme on le fait en phonologie. Méme
si « la sociolinguistique variationniste [s’est] d’abord constituée dans le cadre de la
phonologie » (Cappeau & Gadet 2007a: 107), la variation touche aussi la syntaxe.
Celle-ci dispose d’'un « matériau variationnel » (Gadet 2003 : 43) au méme titre que la
phonologie. Certains éléments et structures syntaxiques sont plus propices a la variation
que d’autres, tout ne pouvant pas varier dans une langue. C’est le cas des relatives avec
leurs variantes « standard » et « non-standard », ou le cas du que (extension des usages
et absence de que) (Gadet 2003 : 43-44). En revanche, pour les trois structures
syntaxiques traitées par ailleurs dans ce travail, il est plus dur de parler de variantes, au
sens phonologique du terme, car « les variations [y] affectent plus d’'un item »,
« impliquent des changements d’ordre des mots » et sont « difficiles & évaluer sans

considérer I'environnement discursif large » (Gadet 1997b : 10).

La deuxiéme question souvent débattue est de savoir s'il faut reconnaitre I'existence
d'une « syntaxe de l'oral ». Certains chercheurs défendent le point de vue que la
différence entre oral et écrit est si grande qu'il faudrait les considérer comme deux
systemes (cf. Rossi-Gensane 2010 : 101), d’autres, comme Gadet et Blanche-
Benveniste, sur lesquelles je m’appuie dans ce travail, défendent « qu'il est inutile
d’envisager une syntaxe spécifique de l'oral, mais qu’'il existe des réalisations
particulieres de la syntaxe et des fréquences d’occurrences spécifiques » (Blanche-
Benveniste 2005 : 53). Pour Gadet (2003 : 34), « [i]l n’'y a pas de forme grammaticale
exclusive d’un ordre, seulement des affinités ». C'est grace notamment aux corpus oraux

gu’il est possible d’observer ces fréquences d'utilisation dans le francais parlé.

La derniére problématique a aborder par rapport a la syntaxe et a I'apport de la

linguistique de corpus dans ce domaine est « 'importance des corrélations entre lexique
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et grammaire » relevée, entre autres, par Debaisieux (2009 : 43). Cette auteure cite
Sinclair (1991) qui montre que « le langage n’est pas organisé selon un choix illimité de
combinatoires entre grammaire et lexique — the open choice principle — mais bien selon
des corrélations fortes de choix de structures semi-préconstruites [...] — the idiom
principle ». Ces « séquences préformées », appelées aussi « chunks » (Debaisieux
2009 : 43 et 45) dans la recherche anglo-saxonne, sont visibles dans les corpus. Grace
a ces derniers, « il est devenu possible de mesurer les parts de liberté et de contraintes
qui se jouent dans les combinaisons du lexique avec la grammaire » (Blanche-
Benveniste 2005 : 47).

Les fréquences de combinaisons visibles grace aux corpus permettent de faire des choix
didactiques qui remettent en question les descriptions normatives de la langue.
Didactiquement, on sera en mesure, grace a elles, de « direct learner’s attention to what
are "highly probable" utterances, not simply to all possible utterances » (Lewis 1993 : 12,
cité dans Kerr 2013 : 21). Comme le souligne Debaisieux (2008 : 102-103), « [lles
ouvrages didactiques ignorent de fait la fréquence des morphémes dans les usages
courants, ce qui, compte tenu du poids de la norme écrite abouti a une sur-
représentation des morphémes les plus prestigieux. [...] Par ailleurs, on constate une

sous-description des morphémes les plus fréquents ».

Mentionnons encore que, pour le frangais, il n’existe pas encore de « grammaire de
référence » basée sur les corpus, comme on en trouve pour I'anglais, « le produit le plus
rigoureux dans ce domaine, [étant], de loin, la Longmann Grammar of Spoken and
Written English (Biber et al., 1999) » (Boulton & Tyne 2014a : 65).

1.1.3. Les corpus

Pour ce chapitre, je me baserai en premier lieu sur 'ouvrage de Boulton & Tyne (2014a)
Des documents authentiques aux corpus, et je compléterai, lorsque nécessaire, avec
des articles d’autres auteurs s’étant intéressés aux corpus (avant tout oraux) du
francais. Je donnerai d’abord quelques définitions et dresserai un bref état des lieux des
corpus du francais parlé (1.1.3.1), puis je décrirai les problématiques qui apparaissent
lors de la constitution des corpus oraux et qui ont une incidence particuliere pour une
utilisation didactique de ceux-ci (1.1.3.2), et enfin, jaborderai les différentes utilisations

et fagcons de travailler avec les corpus dans un cadre didactique (1.1.3.3).
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1.1.3.1. Définitions et état des lieux

Les corpus sont définis de nombreuses maniéres dans la recherche. Je me référe, pour

ce travail, a la définition qu’en donnent Boulton & Tyne (2014a: 43) :

« Un corpus consiste en de nombreux textes, oraux comme écrits, collectés selon
des principes bien déterminés, dans le but d’'observer des faits de langue tels qu’ils
se manifestent dans un ensemble de productions, le tout interrogeable de nos jours

sur ordinateur ».

Les corpus sont avant tout utiles a la description de la langue, permettant de « tester des
théories linguistiques existantes, de les modifier, voire d’en élaborer d’autres, le tout a
partir de données concrétes, observables et quantifiables » (Boulton & Tyne 2014a : 44).
Dans la linguistique de corpus, certains chercheurs distinguent les approches « corpus-

driven » et « corpus-based » :

« soit on se sert du corpus afin de mettre une théorie a I'épreuve (corpus-based
approach), soit on essaie de se débarrasser de toute notion préexistante afin de
construire une nouvelle théorie de toutes piéces a partir des données (corpus-driven
approach) » (Boulton & Tyne 2014a : 134).

Une approche corpus-driven permet d’éviter de « concevoir le corpus comme un lieu de
vérification pour des hypothéses construites sans lui » (Cappeau & Gadet 2007a : 109),
et, pour les corpus oraux, d’échapper a une « schizophrénie du traitement de la
production orale qui consiste [...] a juxtaposer des productions langagiéres attestées a
des précis grammaticaux qui s’'inspirent de la grammaire traditionnelle donc du modéle
de 'écrit » (Debaisieux 2009 : 51).

Dans ce travail, seuls les corpus oraux font I'objet de ma réflexion. Pour le frangais, il en
existe actuellement un assez grand nombre. Pour un état des lieux complet quoique plus
vraiment récent, on peut consulter I'article de Cappeau & Gadet (2007b), le site du
Ministére de la culture francais®, l'inventaire établi par Cappeau & Seijido (2005), ainsi
que la plateforme ORTOLANG qui permet d’accéder de maniére centralisée a beaucoup
de corpus oraux du francais*. Nombres d’auteurs ont, par ailleurs, énoncé plusieurs

caractéristiques des corpus oraux du frangais que je résume ici :

8 https://www.culture.gouv.fr/Thematiques/Langue-francaise-et-langues-de-France/Nos-
missions/Observer-les-pratiques-linquistiques/Corpus-de-la-parole [derniére consultation le
19.06.2022]. On trouve sur ce site notamment I « Inventaire des corpus oraux des francais hors
de France » rédigé par F. Gadet et N. Michelis.

4 https://www.ortolang.fr/market/corpora [derniére consultation le 19.06.2022]
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- Le francais est a la traine, par rapport a d’autres langues ; les corpus pour I'anglais
notamment sont beaucoup plus nombreux que pour le francais (Cappeau & Seijido
2005 : 3).

- Il n’existe pas de gros corpus de référence du frangais comme pour I'anglais (Cappeau
& Gadet 2007b : 129).

- Les corpus oraux sont « dispersés, de petite taille et non accessibles » (Debaisieux
2009 : 42). Cappeau & Gadet (2007b: 132) parlent d’'un « éparpillement », d’'une
« fragmentation » des données, mais soulignent que la « situation est extrémement
mouvante, avec de nombreuses initiatives en cours » (id. : 129).

- Les corpus écrits sont beaucoup plus nombreux que les corpus oraux (Cappeau &
Seijido 2005 : 3).

- « [L]es corpus oraux sont d’une taille bien moindre que les corpus écrits, pour des
raisons qui tiennent a la constitution laborieuse des données orales (Cappeau & Gadet
2007a:101)

- Il'y a une « absence de volonté institutionnelle de développer en France les recherches
sur corpus oraux » or le travail sur les corpus est «long, colteux, non reconnu »
(Debaisieux 2009 : 53).

Si les corpus sont utiles aux linguistes pour la description de la langue, ils le sont
également dans le domaine de la didactique. L’ « apprentissage sur corpus » ou, en
anglais, le « data-driven learning » (dorénavant DDL) est une « approche dans laquelle
I'apprenant est amené a mettre a profit ses différentes observations de la langue a partir
de données qui se présentent sous forme de corpus » (Boulton & Tyne 2014a : 6). Dans
la formulation originale de Johns ([1990] 1991), la DDL congoit I'apprentissage des
langues comme une forme de recherche et 'apprenant y endosse un réle de chercheur
(« learner as a researcher », Johns 1988, cité dans Boulton & Tyne 2014b : 253). Dans
ce sens, la DDL peut étre comprise comme « a pedagogical application of a research
method » (Mishan 2004 : 222).

1.1.3.2. Constitution des corpus

La premiére problématique en lien avec la constitution des corpus concerne le fait que
« la plupart des corpus existants ont été concus par et pour des chercheurs » (Boulton
& Tyne 2014a: 103-104) dans le but d’observer un certain type de phénomenes. Le
projet dans lequel est constitué un corpus, et avec quelle visée, déterminera la nature

des données. « Il est donc important de savoir a tout moment de quoi est fait le corpus
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et en quoi on peut estimer qu'il est représentatif de quelque chose » (Boulton & Tyne
2014a : 128). Dés que I'on souhaite travailler avec les corpus, avec un objectif didactique
par exemple, la question se pose de savoir « dans quelle mesure il est possible de
détourner ces corpus de leur objectif premier, de les exploiter au-dela de ce pour quoi

ils ont été constitués » (Cappeau & Gadet 2007a : 102).

On est confronté aussi, a I'étape de la constitution des corpus oraux, au « paradoxe de
I'observateur » identifié par Labov (1972), qui met en doute la possibilité de « récolter
des données réellement authentiques, spontanées, alors que la simple présence de
I'enquéteur (et de son microphone) tend a modifier la production de celles-ci » (Boulton
& Tyne 2014a : 232). On obtiendrait en situation d’interview « des commentaires sur des
actions plus que des propos dans l'action sur le vif, des explications, des justifications »
(Cappeau & Gadet 2007a : 105).

Une autre problématique, qui touche a nouveau au rapport entre oral et écrit, est le fait
que les corpus fonctionnent tous a partir de données textuelles. « C’est généralement
via la transcription que 'on accéde au corpus oral, d’ou la nécessité de réfléchir sur la
forme qu’elle revét étant donné que, dans beaucoup de cas, elle sera la seule face
accessible du corpus » (Boulton & Tyne 2014a : 48). Le stade, dans la constitution des
corpus oraux, qui consiste a transcrire les données afin qu’elles puissent étre
exploitables par ordinateur est crucial et ne se réduit pas a «de simples choix
"techniques" ou esthétiques » (Boulton & Tyne 2014a: 234). Comme le précisent
Cappeau et al. (2011 : 88),

« cette étape engage des enjeux, en amont sur la représentation de I'oral, et en aval
quant au produit écrit (la fagon dont I'oral sera donné a lire) qui constituera le support
le plus fréquent de I'analyse. Ce choix [...] ne peut rester sans incidence sur les

étapes de traitement des données a suivre ».

Certaines pratiques consistent a aménager 'orthographe (en transcrivant par exemple
une demi-heure gu’est payée au lieu de qui est payée, ouy a au lieu de il y a), mais elles
présentent plusieurs risques pour le traitement des données. En effet, lorsqu’on fait le
choix d’'un aménagement orthographique, on a d’abord le risque que les formes
aménagées n’apparaissent pas dans les résultats de requétes ou soient mal analysées
par l'ordinateur (le qu’ de qu’est payée pourrait étre analysé comme un que et non un
qui), et il serait ensuite impossible d’ « interroger un corpus oral en fonction des formes
linguistiques, au méme titre qu’un corpus écrit, avec les mémes outils » (Boulton & Tyne
2014a : 233).

14



Mais lI'aménagement orthographiqgue pose aussi probleme par rapport a la
représentation de la langue et de ses locuteurs. C’est « une pratique qui crée un effet de
distorsion, voire de catégorisation des locuteurs » (Boulton & Tyne 2014a: 234),
« donnant aux propos I'apparence d’étre tenus par des illettrés » (Mondada 2003, citée
dans Boulton & Tyne 2014a : 234). Pour Boulton & Tyne (2014a : 235), ce procédé n’est
pas a encourager, car il « ne fait que renforcer I'image qu’on a souvent d’'une langue
orale synonyme de "langage familier" ». Selon Gadet (2003 : 30), « [s]eule une graphie

sans aménagement ni réécriture limite le risque de stigmatiser un énonce ».

1.1.3.3. Utilisation didactique des corpus

Nous avons vu que l'apprenant était considéré comme un chercheur dans la DDL
(« learner as a researcher »). Dans cette approche, le corpus est un outil « pour la
découverte de la langue et pour 'autonomisation de l'apprenant » (Boulton & Tyne
2014a : 76). Ce dernier y est encouragé a « autodiriger son apprentissage » (id. : 17) et
a développer une certaine autonomie au contact des corpus, par le biais de ce que les
chercheurs ont qualifié de « méthodologie de la découverte » (id. : 16).

Dans la recherche, on distingue habituellement deux applications qui se différencient par
rapport a 'utilisation des données par les apprenants. Dans la premiére, les apprenants
sont les « bénéficiaires des données » : « les enseignants ou concepteurs de manuels
[...] travaillent sur des corpus de données [...] afin de créer des supports
pédagogiques [...] - c’est une utilisation dite "indirecte" » (Boulton & Tyne 2014a: 7).
Dans la deuxiéme, les apprenants sont les « utilisateurs des données » : ils « travaillent
sur les corpus mémes, observent les données, induisent les régles - c’est une utilisation
dite "directe" » (ibid.). Certains chercheurs considérent ces deux applications plutdt sur
un continuum allant du plus « teacher-led » au plus « learner-led » (Mishan 2004 : 223)
ou « allant des applications les plus "hard" (Gabrielatos, 2005), c’est-a-dire les plus libres
et autonomisantes, aux activités les plus "soft", médiées par I'enseignant » (Boulton &
Tyne 2014a : 21).

L’application directe est parfois considérée comme l'activité DDL la plus authentique,
comme le souligne Mishan (« perhaps the most authentic DDL activity », 2004 : 223).
Cependant, Boulton & Tyne (2014a : 21) notent que les activités indirectes permettent

aux apprenants d’accéder au corpus de fagon plus « rassurante » :
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« [L]e novice (ou patient, client, éléve, etc.) n'a pas toujours envie d’agir en expert
responsable de son activité, ou n’a pas toujours intérét a le faire : le fait de se savoir
guidé par un expert, le fait de ne pas devoir choisir, le fait de vouloir faire confiance

a un spécialiste sont autant de sentiments Iégitimes » (id. : 19).

Pour les enseignants, la DDL, dans ses diverses applications, implique de remettre en
cause les roles traditionnels du maitre et de I'éléve (DDL « comes up against the
perceived roles of teacher and pupil », Duda & Tyne 2010 : 101). Comme le souligne
Kerr (2013: 37), « DDL requires a certain acceptance on the teacher’s part of a reduced
degree of control », dans le sens ou il laisse a 'apprenant I'espace pour faire ses propres

observations.

Concernant la nature des activités qu’on peut mener avec les corpus, citons Kerr (2013 :
25-27) qui donne une liste des éléments linguistiques se prétant tout particulierement a
la DDL (« Taxonomy of linguistic features for corpus-based study ») et des propositions
d’élaboration de taches basées sur corpus. Mentionnons encore qu’on distingue
habituellement, dans les activités basées sur corpus, entre une démarche inductive et
une démarche déductive : « On peut se servir d’'un corpus afin de découvrir (induction)
des faits de langue », mais « [0]n peut également vérifier des intuitions / des régles [...]
(déduction) » (Boulton & Tyne 2014a : 125).

Concrétement, le travail avec les corpus se fait généralement par le biais de logiciels
d’accés aux corpus, de moteurs de recherche, qu’ « on regroupe souvent sous le seul
nom de "concordancier" » (Boulton & Tyne 2014a : 45). Boulton & Tyne (ibid.) précisent
gue « ce terme n’est pas forcément approprié, car une concordance n’est qu’une fagon
parmi d’autres d’accéder au contenu d’'un corpus ». Une concordance est le résultat
d’une requéte dans un concordancier. « Le plus souvent, le terme recherché se présente
au milieu de la fenétre [...] avec quelques mots de contexte a droite et a gauche », ce
que I'on appelle un « format KWIC ou key word in context » (Boulton & Tyne 2014a :
53)°. La concordance KWIC

« lists a series of (separated and unrelated) lines from a corpus, each of which
displays an occurrence of the chosen key word (or word-string) within this on-line
context [...]J. [E]ach concordance line is separate an unconnected from the next, and
is (probably) sourced from a different original text » (Mishan 2004: 222-223).

5 Pour un exemple, voir les captures d’écran du concordancier CLAPI dans la séquence
didactigue ENSEIGNANT 1, Activités 1.3.1 et 1.3.2 sur dont et lequel.
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Les mots-clés étant alignés verticalement, il est possible, par la « lecture verticale »
(Debaisieux 2009 : 44) de la concordance, de faire apparaitre certaines « collocations ».
« On parle de collocation pour désigner la relation qu’entretiennent certains mots qui ont
tendance a s’employer de fagon rapprochée », «a se trouver dans un méme
environnement, mais pas forcément directement a coété I'un de l'autre » (Boulton & Tyne
2014a : 54 et 210). Les corpus, grace aux concordanciers, permettent un accés privilégié
a « I'information collocationnelle » (id. : 55) ou a la « distribution collocationnelle » (id. :
56) d’un mot, ces concepts rejoignant 'idée d’'une corrélation entre syntaxe et lexique

vue plus haut (cf. ch. 1.1.2).

Un point négatif concernant les concordances souvent mentionné dans la recherche,
particulierement dans le questionnement sur l'authenticité des données, est le fait
gu’elles ne donnent accés au corpus que par « petites bribes de phrases discontinues,
ou le contexte n’est pas clair » (Chambers 2009 : 19). « Ainsi, ce que l'on voit trés
souvent du corpus n’est en fait rien d’autre que le résultat d’'une requéte que I'on effectue
sur des données que I'on ne percgoit pas dans leur ensemble » (Boulton & Tyne 2014a :
107). Ce format « débouche de fait sur une vision fragmentée, partielle » du corpus
(Cappeau & Gadet 2007a : 102).

Pour finir, on peut mentionner les « technical and logistical barriers » (Boulton & Tyne
2013 : 110) qui peuvent freiner I'utilisation des corpus dans un cadre didactique. La DDL
peut paraitre « trés complexe, nécessitant beaucoup de temps et d’énergie ainsi que
des équipement spécifiques » (Boulton & Tyne 2014a : 124). |l faut en effet disposer d’un
éguipement informatique, d’un accés a Internet et prendre en compte « le temps qu'il
faut consacrer a la maitrise du concordancier » (Chambers 2009 : 28). La plupart des
corpus étant constitués « par et pour des chercheurs » (Boulton & Tyne 2014a : 104), ils
ne sont pas « designed from first principles with learners’ needs and capabilities in
mind » et leur utilisation par les apprenants et enseignants via « complex research-

oriented tools » (Boulton & Tyne 2014b : 253) peut en étre entravée.

1.1.4. Les méthodes de FLE

Le dernier objectif de mon travail est de faire une analyse succincte des méthodes de
FLE ciblée sur les « points syntaxiques » choisis, afin d’avoir un point de comparaison
avec un traitement « DDL» de ces mémes points. Je résume ici quelques
problématiques et constats soulevés dans la recherche dans ce domaine,

particulierement ceux posés dans le cadre d’'un questionnement sur I'authenticité.
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Une des préoccupations principales des chercheurs qui se sont intéressés aux manuels
de FLE est la qualité et 'authenticité du matériel audio qui y est proposé. Debaisieux
(2009 : 41-42) mentionne «lindigence mainte fois décriee des matériaux
pédagogiques » qui sont « élaborés dans une langue qui n’est ni vraiment de I'écrit, ni
vraiment de l'oral et qui comportent des simplifications, voire des invraisemblances
discursives » (Carton 1995 : 73, cité dans Debaisieux, 2009 : 42). Pour Boulton & Tyne
(2014a: 47), « les manuels qui servent a I'enseignement-apprentissage des langues
sont loin de présenter convenablement I'oral, mettant en place des documents qui sont
parfois peu représentatifs des usages ordinaires ». Les auteurs consultés font état, pour
les documents audio des manuels, de «invented examples or highly edited or
decontextualized samples » (Duda & Tyne 2010 : 88), d’interactions qui paraissent
« contrived »® (Gilmore 2004 : 363) et méme de « conversations inventées » (Chambers
2009 : 21).

On compare ce matériel des manuels & des productions « authentiques », telles qu’on
peut les trouver dans les corpus par exemple. Nous avons déja vu qu’il y avait un
questionnement sur I'authenticité des corpus par rapport aux conditions d’interview et a
I'accés au corpus sous forme de lignes de concordances décontextualisées. Dans ce
dernier cas, on peut considérer, comme Duda & Tyne (2010 : 97), que, si les données
de la concordance sont effectivement authentiques, elles sont présentées de maniére
non-authentique (« we necessarily have a presentation of this [the authentic data] in a

highly inauthentic manner »).

Plusieurs auteurs ont proposé des critéres ainsi que des définitions de I'authenticité’,
mais pour ce travail, je me référerai a la définition de Abe et al. (1979), pour qui les
documents authentiques sont des « supports pédagogiques (textes, images, etc.) qui
n’ont pas été produits pour les seuls besoins de 'apprentissage » (Abe et al. 1979, cité
dans Boulton & Tyne 2014a : 21). Un document authentique est un « document produit
a des fins autres que I'apprentissage d’'une langue seconde, [un] énoncé produit dans
une situation réelle de communication » (Abe et al. 1979 : 2, cité dans Vialleton & Lewis
2014 : 300).

Si le matériel des manuels de langue est globalement si peu satisfaisant au niveau de

de la langue qu'’ils présentent et de son authenticité, il convient alors de se questionner

6 artificiel, forcé, arrangé
7 Pour un résumé, voir Vialleton & Lewis (2014 : 299-303) et le chapitre 1.3 de I'ouvrage de
Boulton & Tyne (2014a : 21-27).
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sur les raisons de cet état de fait. Les premiéres raisons, d’ordre pratique, sont que
« [sJ]ome AMs [authentic materials] were re-recorded with the help of actors [...] to
improve sound quality and avoid exorbitant replication fees » (Duda & Tyne 2010 : 95).
Mais c’est surtout le débat sur l'authenticité vs simplification/réductionnisme dans

I'enseignement/apprentissage qui peut apporter des réponses.

La question de savoir « whether authenticity is desirable or not in language teaching »
(Vialleton & Lewis 2014 : 295) a été largement débattue par les didacticiens. On
considére traditionnellement que les documents authentiques sont trop difficiles d’accés
pour les apprenants débutants et qu’une simplification est nécessaire pour permettre
lapprentissage. Vialleton & Lewis (2014 : 295) expliquent que « [a]pproaches to
beginner learning habitually practice reductionism in one form or another, since selection
and grading are key features of conventional (i.e. linear) syllabus design at this level ».
En opposition, ces auteurs défendent la notion de « purpose» dans
'enseignement/apprentissage :

« [wlhenever the purpose of a sequence is to teach students how to understand
spoken French [...] the audio samples provided should accurately reflect the features
found in such speech, and the accompanying materials need to provide tools and
strategies » (Vialleton & Lewis 2014 : 312).

Tyne (2012 : 106), quant a lui, déplore qu'on considére souvent I'apprentissage de la
variation, a laguelle on peut avoir accés via les productions authentiques des corpus par
exemple, comme « cerise sur le gateau » (ou « icing on the cake » Tyne 2009), « a la
fois a cause de I'énormité et de la complexité du phénoméne mais aussi a cause de la

place tardive et/ou insuffisante qui lui est généralement attribuée dans I'apprentissage ».

Si, dans I'approche DDL, le caractére authentique des extraits audio semble décisif
avant tout pour la phonétique/phonologie, il est également nécessaire de questionner
l'authenticité des documents d’'input au niveau syntaxique, car cela affecte ce qui est
proposé. Si les documents ne sont pas « authentiques » (comme défini par Abe et al.
1979), c’est qu’ils ont été créés ad hoc dans un processus inverse de ce qui est effectué
avec les corpus : on place dans les extraits des occurrences de ce qu’'on souhaite
travailler sur la base d’une certaine conception de la langue ou de la « grammaire », dont

on ne mentionne par ailleurs souvent pas la source.

Je reproduis pour finir ici les critéres proposés par les auteurs de quelques articles
consultés permettant de déterminer 'authenticité des extraits audio des manuels et qui

seront utiles pour I'analyse des méthodes de FLE du chapitre 2. Comme le précisent
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Vialleton & Lewis (2014 : 305), les critéres proposés permettent seulement de
déterminer si les extraits des manuels ont été enregistrés « on site or in a studio », mais
pas de dire s’ils sont basés sur des scripts ou si ce sont des dialogues authentiques
réenregistrés en studio. Ces auteurs déplorent I' « impresicion of any assessment of the
source and site of the recordings » (ibid.), information pourtant cruciale pour I'analyse

mais aussi pour 'enseignement.

Les criteres gu'utilisent Vialleton & Lewis (2014: 305-309) pour définir et comparer
l'authenticité des extraits de quelques méthodes de FLE vs des extraits de parole
enregistrés ad hoc sur site sont : les hésitations et les « discours features that have to
do with the cognitive process of formulation », le management des tours de parole
(« silent pauses », « overlap »), le débit d’élocution (« speech rate ») et l'articulation

(élisions, assimilations).

Gilmore (2004 : 364 et 366) a étudié pratiquement les mémes critéres pour comparer
des dialogues de manuels d’anglais (« "service encounter" dialogues ») avec des
dialogues authentiques de méme nature : « false starts », « repetition », « pauses »,
« terminal overlap », « latching », « hestitation devices », « back-channels ». Il y ajoute

deux critéres supplémentaires : la longueur des conversations et la densité lexicale.

Bento (2008 : 202) analyse, quant a elle, les extraits oraux de différentes méthodes de
FLE sur le plan phonétique/phonologique (systéme phonologique, débit, liaisons, chute
du « e » muet, élisions et assimilations), lexical (entre autres: présence de formes
familiéres et densité lexicale), morphosyntaxique (entre autres : présence de structures
a présentatif en il y a et c’est, interrogations, négation) et textuel (ancrage des énoncés

dans la situation de communication).
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1.2. Champ syntaxique étudié dans ce travail

Le champ syntaxique étudié dans ce travail (propositions relatives et structures
syntaxiques pouvant contenir un pronom relatif), s’est fixé en deux temps : d’une part
aprés consultation de la littérature disponible sur le francais parlé, d’autre part au

moment du premier survol des méthodes de FLE.

Les relatives ont en effet été amplement débattues par les linguistes qui se sont
intéressés au francais parlé. Les structures en c’est...qu-, ce qu-...c’est et il y a...qui sont
également fréquemment abordées par ces mémes auteurs, sous diverses étiquettes,
dont les plus usitées seront présentées dans ce chapitre. Le choix de traiter, en plus des
« simples » relatives, les structures en c’est...qu-, ce qu-...c’est et il y a...qui a avant tout
été déterminé par la fréquence avec laquelle les relatives sont impliquées dans ce type
de structures en francais parlé, ce qui a été relevé par exemple par Larrivée & Skrovec
(2016 : 12).

Ensuite, il fallait un sujet qui se trouve effectivement dans les manuels de FLE pour avoir
du matériel a analyser. En effet, beaucoup de faits de langue décrits par les spécialistes
du francais parlé ne se trouvent simplement pas dans ces ouvrages. Mais les relatives
paraissent y étre un sujet de prédilection : elles sont traitées dans toutes les méthodes
consultées a partir du niveau A2 jusqu’au B2. Quant aux trois structures étudiées, elles
sont en partie présentes dans les méthodes et traitées régulierement dans des activités

sur la « mise en relief ».

Je présenterai dans ce chapitre les caractéristiques principales des relatives et des
structures en c’est...qu-, ce qu-...c’est et il y a...qui en me basant d’abord sur la
Grammaire Méthodique du Francais (GMF 2018), puis, parmi les spécialistes du frangais
parlé, avant tout sur les ouvrages et articles de Blanche-Benveniste et de Gadet. Cette
bréve présentation permettra de fixer une base théorique et terminologique cohérente
pour la suite. Je développerai, dans ce chapitre, uniguement les points qui seront utiles
a la suite du travail. Je n’exposerai pas ici les choix didactiques opérés pour les
séquences (cf. ch. 4), mais mentionnerai tout de méme ce que j'ai laissé de coté, afin de

ne pas y revenir plus tard.

1.2.1. Propositions relatives

Je définis brievement ici les propositions relatives et décris les différentes formes du

pronom relatif (1.2.1.1). Je parle ensuite des différentes variantes « standard » et « non
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standard » des relatives (1.2.1.2). Pour finir, je présente différentes fonctions des

relatives utiles a I'élaboration des séquences didactiques (1.2.1.3).

1.2.1.1. Les propositions relatives et leurs termes introducteurs

Selon la définition de la GMF (2018 : 794), les propositions relatives sont des
« propositions subordonnées qui sont introduites par un terme relatif », généralement un
pronom. Elles sont I’ « expansion » ou le « modifieur » d’'un GN appelé traditionnellement
« antécédent » et, en ce sens, fonctionnent comme de « véritables compléments du
nom » (id. : 803 et 342).

Il existe en frangais deux séries de pronoms relatifs, les formes simples (qui, que, quoi,
dont, ou) et les formes composées (lequel et ses variantes). Le tableau ci-dessous
donne un apercu de la distribution de ces pronoms dans le systéme « standard » :

ANTECEDENT
FONCTION Animé Non-animé Animé ou
) non-animeé
Sujet quit lequel, laquelle, ete.
Ohj. direct, qui / que
Attribut
Complément Prép. + qui Prép. + quoi Prép. +lequel, etc
prépositionnel dont dont aquel
ot duquel
Simple Composée
FORME

Tableau 2. Pronoms relatifs (tiré de la GMF 2018 : 385)

Les cing formes simples ne marquent ni le genre, ni le nombre. Il existe une opposition
[+humain] / [-humain] mais qui est visible seulement quand il y a une préposition avec le

relatif (un_collaborateur sur qui on peut compter vs une chose a laquelle je n’avais pas

pensé ou ce a quoi je n‘avais pas pensé, GMF 2018 : 386). Lequel s’accorde, lui, en
genre et en nombre (laquelle, lesquels, lesquelles) et présente des formes contractées

avec les prépositions a et de (auquel, duquel, etc.).

Les auteurs de la GMF (2018 : 795-796) expliquent que le pronom relatif cumule trois
fonctions : une fonction « démarcative » (il introduit la proposition relative), une fonction
« anaphorique » (il représente son antécédent dans la proposition relative) et une
fonction « casuelle » (il varie selon sa fonction grammaticale dans la relative). Gadet

(1997 : 116) utilise une terminologie un peu différente : « délimitation » (le relatif signale
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la frontiere d'une phrase enchassée), « représentation» (il «reprend» ou
« représente » 'antécédent) et « fonction » (c’est sa forme qui signale la fonction du nom
repris). Comme le souligne cette auteure, « [c]'est la un systéme lourd, complexe, qui
laisse comprendre a la fois que persistent les formes non standard [...] et la fréquence

des "fautes" » (ibid.).

Qui fonctionne comme sujet (le client qui est satisfait) et complément prépositionnel
[+humain] (un collaborateur sur gui on peut compter) (exemples de la GMF 2018 : 386).
La relative introduite par le pronom relatif sujet qui est la forme de relative « a la fois la
plus courante et la plus simple » (GMF 2018 : 798).

Quant a que, « ses fonctions comme relatif sont multiples » (GMF 2018 : 794), mais il
est principalement complément d’objet direct (/'itinéraire gue je suis) (id. : 386).

Pour ce travail, le pronom relatif quoi, utilisé « lorsque le relatif est précédé d’'une
préposition et représente un étre inanimé », mais principalement « avec un pronom
neutre ou indéfini ne représentant pas un étre humain (cela, quelque chose, rien) » (c’est
ce a guoi je pense) (GMF 2018 : 801), a été laissé de cbté, étant donné sa rareté en
francais parlé (Larrivée et Skrovec 2016 : 1).

Ou est, aprés qui et que, le pronom relatif le plus utilisé en francais parlé (Blanche-
Benveniste & Martin 2010 : 98 et Larrivée et Skrovec 2016 : 9). Pour les auteurs de la
GMF (2018 : 386) cette « proforme [...] équivaut a un pronom relatif précédé d’'une
préposition locative ou temporelle » (I'endroit/le jour ou nous Nous sommes rencontrés).
Plusieurs auteurs reconnaissent, en plus des valeurs sémantiques locatives et
temporelles de ou, une « valeur de localisation notionnelle » (Le Querler 2000 : 121) ou
« situationnelle » (id. : 124). Pour Le Querler (2000 : 124), cette valeur s’observe dans
des «cas d’ambiguité entre temps et lieu» dans lesquels « [l]aréférence est

situationnelle, a la fois spatiale et temporelle » (la distribution de prix ou...). Pour Larrivée

& Skrovec (2016a : 9), le relatif ou peut également évoquer une « situation par rapport

a une abstraction » (une matiere ou, certains métiers ou).

Dont correspond au pronom relatif précédé de la préposition de, quelle que soit la
fonction du groupe prépositionnel ainsi formé (complément du nom : la fille de X — X
dont la fille ; complément d’objet indirect : je parle de X — X dont je parle ; complément

de I'adjectif : je suis fiere de X — X dont je suis fiere).

Les formes composées (lequel et ses variantes) « s’emploient aprés préposition, surtout

quand leur antécédent est pronominal et non animé » (GMF 2018 : 386-387). La GMF
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(2018 : 800-801) postule que « [l]la regle générale qui détermine la forme du relatif
complément prépositionnel pourrait se formuler comme suit : [Prép + lequel] ». A c6té,
un certain nombre de variantes qui obéissent a des « regles particuliéres facultatives »
(id. : 801) sont détaillées : le qui peut étre utilisé apres préposition si 'antécédent est

[+humain], le dont peut étre utilisé aprés la préposition de, par exemple.

1.2.1.2. Les relatives « standard » et « non-standard »

La distinction entre les trois fonctions du pronom relatif, vues dans le chapitre précédent,
est importante quand on aborde les relatives « non-standard », car on trouve, en frangais
parlé, des variantes ou la fonction démarcative et les fonctions anaphorique et casuelle

sont dissociées.

Gadet (1997a : 115) propose, pour décrire ces différentes variantes, un systeme a quatre
formes composé des relatives « standard » (’'homme dont je parle), « résomptives »
(rhomme que je parle de lui), « défectives » ("homme gue je parle) et « pléonastiques »
(Fhomme dont je parle de lui).

Selon Gadet (1997a: 116), on trouve dans les résomptives ce qu’on appelle un
« décumul du pronom » relatif : les trois fonctions du pronom relatif ne sont plus
cumulées dans le pronom mais partagées entre un que « passe-partout » (id. : 125) qui
marque la subordination et un autre élément, qui marque la fonction de I'élément
relativisé dans la relative. L’'autre élément peut étre un « pronom résomptif (clitique,
pronom fort ou ¢a) », un « possessif » ou une « "préposition orpheline" (pour, contre,
sans, avec, dessous, dessus, dedans) » (Gadet 1995 : 143). Le décumul présente
'avantage de pouvoir conserver I'ordre des mots de la phrase canonique (je parle de

I'homme — je parle de lui — que je parle de lui).

Les défectives « exhibent le que du type résomptif, et 'absence de rappel du type
standard » (Gadet 1997a : 116). Pour Gadet (1995 : 144), on ne parlera de défectives
« que quand la structure permet de retrouver une forme comportant une préposition »

(le méme que j’ai la charge le mercredi — j’ai la charge du mbéme).

Les pléonastiques peuvent étre analysées comme le « croisement inverse : le pronom
de la forme standard et le rappel de la forme résomptive » (Gadet 1997a: 116). Elles
peuvent étre considérées comme des « produits aléatoires de contaminations du non-
standard par le standard » (id.: 118). «[E]Jtant fautives selon tous les modes de

classement, elles ne sont souvent pas considérées comme un type distinct, mais comme
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une confusion de structures » (Gadet 1995 : 144). Pour ces raisons, je n’ai pas traité ce

type de relatives dans les séquences didactiques.

Pour Gadet (1997a : 125), le que « passe-partout » des résomptives et défectives peut
étre considéré comme un simple marqueur de subordination ou une forme de connecteur
(Blanche-Benveniste parle aussi de « particule », p.ex. 1990b: 320). Pour les
défectives, « on peut se demander si elles ont encore lieu d’étre dénommées "relatives”,
sinon parce qu’elles suivent un nom » (ex. : vous avez une figure que vous devez avoir
de la température) (Gadet 1997a : 120).

La GMF (2018 : 810-811) consacre un petit chapitre aux relatives non-standard et
mentionne les mémes formes que Gadet (1997a) : le « que invariable » (= défective), le
« que + terme anaphorique, pronom ou déterminant » ainsi que « préposition orpheline »
(= résomptive) et le « pronom relatif + terme anaphorique (anaphore pléonastique) ».
Les auteurs de la GMF (id. : 810) précisent en outre qu'on observe ce type de relatives

« dans la langue parlée populaire ».

Le tableau proposé par Blanche-Benveniste (1990b : 330), dans un article comparant
les usages « normatifs et non normatifs » dans les relatives de différentes langues
romanes, n‘a pas l'apparence de celui proposé dans la GMF (cf. ch. 1.2.1.1) : on ne
trouve plus que qui et gue dans les usages non normatifs. Pour cette auteure, la grande
différence entre les usages normatifs et non normatifs réside dans I'emploi des
prépositions : les usages non normatifs étendent I'emploi du que « la ou 'usage normatif
emploie des groupes formés de préposition + pronom » (Blanche-Benveniste 1990b :
330).

Fr. Bsp. © Port.
+ notrm. —norm. “4norm. =~ —norm. “+norm. —naorm.
sujer qu-i que que
obj. { que
temporal p
i ouU
_ DONDE ONDE
locatif en QUE , em QUE
prép “de¢” | dont
autres _
prépos. + QUI QUIEN QUEM
QUOI QUE : QUE
LEQUEL .

Tableau 3. Usages normatifs et non normatifs des pronoms relatifs (tiré de Blanche-Benveniste
1990b : 330)
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1.2.1.3. Différentes fonctions des propositions relatives

Pour ce chapitre, je suis la structuration de la GMF (2018) dans son chapitre sur les
relatives et aborde différentes fonctions des relatives utiles pour la suite de ce travalil :
les relatives adjectives (GMF 2018 : 797), périphrastiques (id. : 814) et prédicatives (id. :
818). Pour les relatives adjectives, jaborde aussi le probléme du sens de la relative par

rapport a son antécédent (« la sémantique des relatives », id. : 803).

Les relatives « adjectives » sont nommées ainsi « car elles fonctionnent comme des
adjectifs épithétes » (un train qui roule vite correspondrait a un train rapide). Dans la
section « sémantique des relatives », la GMF (2018 : 804) stipule que, pour les
antécédents définis, il faut distinguer les relatives « déterminatives » (ou « restrictives »)

des « explicatives » (ou « appositives »).

La relative déterminative « est nécessaire a l'identification référentielle de I'antécédent,
[...] son effacement aurait pour conséquence de modifier complétement le sens de la
phrase » (GMF 2018 : 804). L’explicative peut étre supprimée sans modifier le sens de
la phrase. Elle est également marquée sur la plan prosodique (mélodie de la parenthése)
ou sur le plan de la ponctuation (entre virgules).

Exemple (GMF 2018 : 805) : les Alsaciens qui boivent de la biére sont gros —
interprétation déterminative = seuls les Alsaciens qui boivent de la biére sont gros ;
interprétation explicative = les Alsaciens en général sont gros et, entre autres, ils

boivent de la biere

Selon l'interprétation, on ne désigne donc pas le méme groupe de personnes. Pour cela
les déterminatives sont aussi appelées restrictives : dans I'exemple, la relative permet
de réduire le groupe des Alsaciens a ceux qui boivent de la biere. Etant donné qu’en
frangais parlé « les constructions relatives les plus fréquentes sont des relatives a valeur
déterminative » (Blanche-Benveniste & Martin 2010 : 99), et qu’un travail sur les relatives
explicatives aurait plutdt un intérét a I'écrit en étudiant 'usage de la virgule par exemple,

je n’ai traité, dans la suite de ce travail, que des relatives déterminatives.

Un second type de relatives doit étre mentionné dans le cadre de ce travail, car elles
sont tres fréquentes en frangais parlé : celles que la GMF (2018 : 814) appelle les
relatives périphrastiques. Elles « constituent formellement I'expansion d’'un pronom
démonstratif, ce ou celui, ou encore d’'un adverbe comme la, de maniére a former avec
lui 'équivalent d’'un GN ». « [E]lles sont quasi nominales » et « n'ont pas de véritable
antécédent ; le terme qui les introduit n’a qu’un sens catégoriel trés général (les traits

humain [celui], non-animé [ce], ou locatif [ou]) » (ibid.). Pour Blanche-Benveniste &
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Martin (2010 : 101), « [[]a majorité des syntagmes en ce qui, ce que expriment le neutre

sans référence au contexte antérieur, au méme titre qu’un indéfini ».

Exemples (GMF 2018 : 814-815) : je ne suis pas celle que vous croyez, je ferai ce

que vous me direz, jirai (partout) ou tu iras

Pour finir, on doit également mentionner, pour ce travail, les relatives prédicatives. Le
réle des relatives prédicatives est de « formuler ce qui est a dire (le prédicat) de
I'antécédent du relatif, et elles forment I'essentiel du propos de I'énoncé » (GMF 2018 :
818). Par ailleurs, « [e]lles ne forment pas un syntagme avec leur antécédent » (ibid.)
comme les relatives adjectives déterminatives. On peut procéder au test de

pronominalisation pour savoir si on a affaire a une relative adjective ou prédicative :

Exemple (GMF 2018 : 819) : j’ai senti le parfum que tu viens d’acheter — je I'ai senti
(la relative fait partie du GN) mais j’ai senti le parfum qui émanait de sa personne —

Je l'ai senti qui émanait de sa personne (la relative ne fait pas partie du GN)

Il est également important de souligner que les relatives prédicatives « sont toujours
introduites par qui » (GMF 2018 : 819), ce qui sera important pour le traitement
didactique que je ferai des structures en il y a...QUI, dans la quatrieme séquence

didactique®.

8 Pour les relatives prédicatives, notamment en il y a, voir par exemple Lagae & Rouget (1998).
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1.2.2. Structures pouvant contenir un pronom relatif

Dans ce travail, je m’intéresse également a trois structures fréquentes en frangais parlé
qui peuvent contenir un pronom relatif : c’est...qu-, ce qu-...c’est et il y a...qui. Il est
important de souligner que dans certains cas, le fait de considérer le qui ou le que
comme un relatif peut étre remis en question. Par exemple, dans I'énoncé c’est quand il
a vu Esmeralda que Claude Frollo a perdu la téte (GMF 2018 : 727), il serait difficile de

traiter quand il a vu Esmeralda comme antécédent du relatif que.

Je traiterai ici d’abord de quelques aspects généraux concernant les trois structures

(1.2.2.1), puis je présenterai chaque structure séparément (1.2.2.2, 1.2.2.3 et 1.2.2.4).

1.2.2.1. Présentation générale des trois structures étudiées
1.2.2.1.1. La phrase canonique et les « dispositifs »

En premier lieu, on peut prendre en compte ces trois structures dans un cadre large des
« reformulations », selon la terminologie de Reichler-Béguelin (2000 : 211) tirée elle-
méme de Willems, qui désignent « un ensemble de phénoménes qui affectent I'ordre
linéaire » de la phrase canonique. Pour Willems (citée dans Reichler-Béguelin 2000 :
212), la phrase canonique n’est autre qu’un « outil métalinguistique », un « point de
référence idéalisé, utile pour la description des diverses réalisations concrétes ». La
GMF (2018 : 212) décrit la phrase canonique, selon la formule « (CC) — Sujet — (CC) —
Verbe — (CC) — Complément(s) / Attribut — (CC), ou CC symbolise le complément
circonstanciel, facultatif et mobile ». C’est une structure qui correspond a la « proposition
ou forme propositionnelle commune aux phrases » et qui est « suffisamment simple »
pour « servir de modéle opératoire pour l'analyse de toutes sortes de phrases »
(GMF 2018 : 211-212).

Les « reformulations », utilisées en francais parlé avant tout pour structurer ou présenter
I'information de différentes maniéres, sont donc décrites, pour ces auteurs, par rapport
au « modele » de la phrase canonique. Pour d’autres linguistes, notamment Blanche-
Benveniste, qui est 'auteure sur laquelle je me baserai principalement pour présenter
les trois structures étudiées, la phrase canonique ainsi que les trois structures traitées
dans ce travail sont décrites comme des « dispositifs syntaxiques » (Blanche-
Benveniste 2010: 108). « On appelle "dispositifs de la rection" les différents

arrangements possibles entre le verbe recteur et ses éléments régis » (Blanche-
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Benveniste 1990a : 55)°. La phrase canonique est considérée ici comme « dispositif
direct » (la religion nous a séparés)!?, et n’est ainsi pas posée « comme source des
autres » (ibid.). Le « dispositif d’extraction » (id. : 59) aussi appelé « dispositif clivé »
(c’est la religion gui nous a séparés) ainsi que le « dispositif pseudo-clivé » (id. : 62) (ce
qui nous a séparés c’est la religion) sont les deux dispositifs décrits principalement par

cette auteure.

Dans ce travail, je m'intéresse aux structures qui se réalisent sous les trois formes
suivantes : c’est...qu-, ce qu-...c’est et il y a...qui. Je garderai volontairement, dans les
intitulés des chapitres et des séquences, cette formulation qui ne donne de prime abord
aucune étiquette : ce sont des structures qui contiennent un élément qui ou que
considéré le plus souvent comme un pronom relatif (condition pour étre traitées dans un

travail sur les relatives) et qui ont strictement cette forme.

Pour le cas de c’est...qu-, cette formulation me permettra d’élargir le champ d’analyse
en considérant le dispositif clivé comme une des utilisations possibles de la structure en
c’est...qu-. Pour les structures en ce qu-...c’est, au contraire, cette formulation me
permettra de restreindre le champ d’analyse en me concentrant sur la variante dite
« canonigue » du dispositif pseudo-clivé et qui contient strictement la morphologie ce
qu-...c’est. Pour la structure en il y a...qui, cette formulation permet d’écarter deux
variantes de la structure, méme si elles ont fait I'objet d’'un assez grand nombre
d’études : la variante sans relatif (il y a des gens ils ont mauvais caractére, Choi-Jonin &
Lagae 2005 ; il y a des gens ils viennent acheter des aspirines pour faire de I'eau
gazeuse, Willems & Meullemann 2010) et la variante personnelle (jai ma copine qui
habite a Paris, Conti 2010).

1.2.2.1.2. La présentation de I'information dans le discours

Blanche-Benveniste (2010a : 108), en parlant du rapport qu'ont les énoncés contenant

un dispositif syntaxique, avec la phrase canonique, souligne que :

« Les constructions syntaxiques qui ne suivent pas strictement le modéle [sujet +

verbe + complément] avaient souvent été traittes comme des effets de

9 La rection du verbe désigne les compléments intégrés (= régis), par opposition aux non
intégrés. La valence désigne, parmi les compléments intégrés ceux qui sont « nécessaires a la
fermeture de la structure verbale ». Exemples : il va a Paris tous les 15 jours = intégré ; en
principe, Pierre est la le mardi = non intégré (Reichler-Béguelin 2000 : 147et 149).

10 Exemple original du PFC : Bon, il y a la religion qui nous a séparés un peu (19879 bfakkl
Burkina Faso G)
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I'expressivité, venus "déformer" la syntaxe canonique et c’est une habitude encore
trés répandue de placer les tournures en c’est...que... dans les procédés expressifs
de mise en relief. Il est pourtant intéressant de les intégrer dans des types
syntaxiques fondamentaux de dispositifs syntaxiques, qui livrent autant de facons

différentes de traiter I'information. »

L’étiquette de « mise en relief » se retrouve d’abord dans la GMF (2018 : 718-719) qui
traite les « clivées » et « pseudo-clivées » dans le chapitre sur 'emphase regroupant
« tous les procédés d’insistance et de mise en relief », dont 'accent d’insistance, la
dislocation et, ce qui nous intéresse, I'extraction. Elle se retrouve également dans les

méthodes de FLE, comme nous le verrons plus loin.

Reichler-Béguelin (2000 : 211-212) note que I'étiquette de « mise en relief » ou « forme
emphatique », « appellation accueillante a I'excés » permet «d’englober des
phénoménes linguistiques que les grammaires scolaires ne savent pas toujours
comment classer » : « La notion d’emphase est en effet appliquée péle-méle a des
structures qui, d’'un point de vue syntaxique comme d’un point de vue informationnel,

n’ont pas grand-chose a voir les unes avec les autres ».

Si la notion de « mise en relief » parait peu opérante pour décrire ces structures, on peut
trouver des outils de description a un niveau informationnel et expliquer leur utilisation
plutbt par les « contraintes discursives de structuration et d’élaboration topicale dans les

productions orales » (Skrovec & Abouda 2014 : 6).

La facon de présenter I'information dans le discours est décrite par la GMF (2018 : 1021-
1028) dans le chapitre Texte et discours via le couple « théme et propos ». Le « théme »
est « ce dont parle le locuteur, le support, le point de départ de la communication et de
la phrase » ; le « propos » est « ce qu’on dit du théme, I'apport d’information sur le
theme » (GMF 2018 : 1021). « Dans ce cadre, l'information véhiculée par la phrase
s’analyse en une partie connue (par la situation ou le contexte antérieur), le théme, et
une partie nouvelle, le propos, qui constitue I'apport d’information véritable de la
phrase » (id.: 1021-1022). La GMF (id.: 1022) releve ici une certaine « dispersion
terminologique » : le couple theme/propos est également formulé dans la variante
theme/rhéeme ou présupposé/posé. Dans la littérature anglo-saxonne, le theme est aussi

appelé « topic » (couple topic/comment).

On admet communément que la phrase canonique suit I'ordre théme/propos. Les

pseudo-clivées suivent le méme ordre et les clivées I'ordre inverse (propos/théme). Mais
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dans les deux constructions, I'élément aprés c’est « apporte une information jugée
nouvelle » et la partie verbale « est rejetée vers une position de moindre saillance,

apportant une information moins nouvelle » (Blanche-Benveniste 2010a : 109).

Il'y a...qui permet d’encadrer un sujet « non-topic », c’est-a-dire qui ne peut pas étre
considéré comme le théme de I'énoncé, comme I'explique Ball (2000 : 146) : « Colloquial
French avoids placing non-topic subjects at the beginning of sentences. Instead, they
are commonly introduced by means of a 'presentative’ expression like (il) y a...qui ».
Dans ce sens, on pourrait considérer il y a...qui comme une sorte de dispositif de
thématisation.

Une autre notion est utile pour décrire la présentation de I'information dans le discours :
celle de « focus » (ou « foyer »), dans le couple « focus/background » ou des énoncés
de type « all focus ». Karssenberg (2016 : 3) décrit le « focus » comme « la partie de la
phrase sur laquelle I'attention de I'interlocuteur est attirée ». Nous retrouvons la notion
de «focus » pour les clivées : « [I]'élément extrait est appelé focus ou foyer, ce qui
amene a traiter I'extraction comme une opération de focalisation d’'un constituant »
(GMF 2018 : 726). Comme l'explique également Karssenberg (2016 : 4), dans les
énoncés «all focus », «toute linformation est présentée comme nouvelle en
discours [...] et est souvent utilisée pour exprimer un événement ». Cette analyse est

souvent appliquée aux relatives prédicatives vues plus haut.
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1.2.2.2. Structures en c’est...qu-

J’ai considéré, pour ce travail, deux types de structures en c’est...qu- parmi les trois
interprétations possibles que distingue la GMF. Selon les auteurs de cet ouvrage (2018 :

820), I'énoncé c’est le bébé qui pleure qui peut étre interprété comme :

« 1) l'utilisation standard du présentatif, C'est + GN, ou la relative fait partie
intégrante du GN, par exemple en réponse a la question Quel est ce bébé ? — C’est
le bébé qui pleure, et non un autre bébé ;

2) la phrase clivée [...] C’est + GN + qui + GV, aprés extraction du sujet, dont
l'interprétation suppose une mise au point comme Non, ce n’est pas le chien, c’est
le bébé qui pleure, avec emphase sur le mot bébé ;

3) la relative prédicative, qui concerne uniqguement des procés événementiels :

Qu’est-ce qui se passe ? — C’est un bébé qui pleure, et pas autre chose. »

J'approfondis dans ce travail les deux premieres interprétations : la « clivée » (1.2.2.2.1)
et celle que jappellerai dés lors le c’est + GN modifié par une relative (1.2.2.2.2). Ce
choix a été opéré en fonction du grand nombre d’occurrences de ces deux interprétations
que j'ai pu repérer dans les corpus consultés, et également sur la base de l'article de
Brault-Scappini (2007 : 53) qui étudie la « différenciation entre une relative en

"c’est...qu" et une proposition clivée ».

Comme I'explique Blanche-Benveniste, dans l'interprétation c’est + GN modifié par une
relative, c’est est un « verbe plein » (Blanche-Benveniste 2010a: 104) ou « verbe
constructeur » (Blanche-Benveniste 1982 : 74) dans le sens qu'il sélectionne lui-méme
son sujet et ses compléments. Dans ce cas, le GN et la relative forment un seul groupe

qui peut étre pronominalisé ('c’est celui que j'ai vu' — ‘c’est lui’, ex. de Brault-Scappini

2007 : 53). Dans cette interprétation, c'est a une valeur d’ « identification » (Le
Goffic 2019 : 223) ou d «identité » (Puolato 2009 : 46). En revanche, dans
l'interprétation clivée, c’est est considéré comme un « verbe auxiliaire d’un dispositif »
(Blanche-Benveniste 2010a : 104). En tant que tel, « il a perdu de ses capacités de
construction. Il ne sélectionne aucun sujet ni complément qui lui soient propres. Il
accueille les sujets et compléments de verbes dont il assure le clivage » (Blanche-
Benveniste 2010a : 110).

Signalons ici encore, la particularité du verbe c’est en frangais parlé, qu’il fasse partie ou
non d’une structure en c’est...qu- : il est « en partie fossilisé : il se conjugue peu et

s’accorde peu au pluriel. La forme c’est tend a servir pour tous les temps, au singulier
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comme au pluriel : c’est eux qui le disaient » (Blanche-Benveniste 2010a : 110, voir aussi
Blanche-Benveniste & Martin 2010 : 133).

1.2.2.2.1. Les « clivées »

Le premier type de structure en c’est...qu- traité est celui décrit par Blanche-Benveniste
comme « dispositif d’extraction » ou « construction clivée » dans ses différents
ouvrages. Blanche-Benveniste (2010a : 108) appelle « clivage » « les divers dispositifs
par lesquels un élément est séparé et distingué du reste de sa construction ». Tout ce
qui fait partie de la rection du verbe de I'énoncé peut étre extrait: le sujet (c’est Claire qui

aime le chocolat), les compléments d’objet directs et indirects (c’est le livre de Balzac

que j’ai commandé, c’est a vous que ce discours s’adresse), ainsi que les compléments
circonstanciels (c¢’est demain que le concours aura lieu, exemples de la GMF 2018 : 726-
727). Dans le cas d’une extraction, on peut toujours reconstituer la phrase canonique :

Claire aime le chocolat, ce discours s’adresse a vous, etc.

La structure clivée permet de faire porter sur I'élément qui est extrait des « modalités et
des adverbes qui lui sont propres » et qui fonctionnent indépendamment du verbe
recteur (Blanche-Benveniste & Martin 2010 : 162). La modalité négative (c’était pas le
calcium qui soignait c’était la seringue qui soignait, Blanche-Benveniste & Martin 2010 :
161) « sert souvent a présenter des contrastes entre modalités positives et négatives »
(Blanche-Benveniste 2010a: 109). On peut aussi adjoindre a I'élément clivé des
adverbes que Nglke (1983, cité dans Brault-Scappini 2007 : 54) appelle « adverbes
paradigmatisants », car ils servent a « préciser la relation entre X et le reste du
paradigme » : par exemple vraiment, surtout, aussi, plutdt (donc c’est plutbt elle qui

utilise la carte bleue que son mari, Blanche-Benveniste & Martin 2010 : 162).

Le contraste semble étre une notion déterminante dans les emplois du dispositif de
clivage (cf. Puolato 2009 : 139). Selon Blanche-Benveniste (1990 : 61) :

« Les effets sémantiques de I'extraction font que I'élément extrait est singularisé
parmi d’autres du méme paradigme ; d’ou son utilisation dans les effets de contraste,
surtout avec les sujets [...]. On ne peut pas extraire des éléments qui
sémantiquement échappent aux contrastes : la totalité, la nullité, ou la saisie
indéterminée : (?) c’est tout que jai acheté, (?) c’est rien que j'ai acheté, (?) c’est

quelques uns que j'ai achetés ».

Pour Brault-Scappini (2007 : 54), dans les « clivées a contraste », I'élément clivé ne

fonctionnerait pas uniquement « comme un élément exclusif, mais plutét comme un
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élément privilégié ou en position de saillance par rapport aux autres éléments du
paradigme ». Cette auteure souligne également que le contraste peut étre « réalisé » ou

« virtuel » (c’est pas moi qui I'ai inventé [c’est quelqu’un d’autre], ibid.).

Comme I'expliquent Blanche-Benveniste & Martin (2010 : 160-161), dans certains cas,
la clivée adopte une prosodie « segmentée » : I'élément clivé « porte un contour
d’intonation finale, avec une forte accentuation » qui est « typique des emplois a fort
contraste ». Mertens (2012 : 138), pour qui «la prosodie constitue un ingrédient
indispensable des constructions syntaxiques », étudie le « contour intonatif » des clivées
a contraste. Celui-ci présente une chute importante allant du niveau haut (H) au niveau
bas (B). Lorsque le « contour HB » est utilisé pour I'élément clivé « il renforce [son] rble
de focus par une marque prosodique explicite qui déclenche une interprétation
contrastive » (id. : 133).

1.2.2.2.2. c’est + GN modifié par une relative

Brault-Scappini (2007 : 53) liste, pour les deux formes « morphologiquement
identiques » de la structure en c’est...qu-, les éléments entre le c’est et le qu- qui
permettent d’identifier sans ambiguité de quel type de structure il s’agit (clivée vs c’est +
GN modifié par une relative). « [C]a, lui, celui-la, mon N, chaque N et prep N » sont sans
ambiguité des éléments de clivées ; « celui, quelqu’'un, quelque chose » sont sans
ambiguité des éléments construits avec relative (ibid.). L’auteure montre que les cas
ambigus sont de type c’est le/un X qu-V, c’est-a-dire ceux ou I'élément X est précédé
d’'un déterminant ('c’est le chat qui mange les souris’ = clivée : c’est le chat — et pas le
chien — qui mange les souris ou = relative : c’est celui qui mange les souris — pas
n’importe quel chat). Dans ces cas ambigus, seul le contexte plus large permet de

clarifier l'interprétation.

Pour les cas de c’est + GN modifié par une relative, Brault-Scappini (2007 : 56) releve
un sous-type récurrent, celui des « schémas définitoires », c’est-a-dire les cas ou cette
structure sert a donner des définitions de différents types (le blé c’est une plante qui sert
a faire la farine, des éleves c’est des enfants qui vont a I’école). Dans le cas de c’est a

relative définitoire, I'élément X est trés souvent un indéfini.

Rouget & Salze (1985 : 120-121) ont identifié quatre types d’énoncés en c’est...qu-, dont
le dispositif d’extraction, « c’est + relative nominale » (= c’est + GN modifié par une

relative) et le « c’est + groupe verbo-nominal » (= schéma définitoire de Brault-Scappini).
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Je reproduis ici un tableau de leur article qui permet de visualiser la distribution
« quasiment [...] complémentaire » (id.: 126) de ces deux types d’énoncés en

c’est...qu-, I'astérisque indiquant les cas impossibles :

"extraction" relative nominale
[Noms Propres] * [Noms Propres]
mai * Imoi
tol toi

ce N N ce N
ce N-1a ce N-1la

ga ® ca
ce truc-la ce truc-la
* [ce, celuil [ce, celuil]
* [ quslqu’un’ guelgu'un
guelque chose guelgue chose

le le
+]11s N -]l N
les les
un un
= | une N + lune N
des des

Tableau 4. Distribution complémentaire des différents éléments apparaissant dans une extraction

et dans une relative nominale (tiré de Rouget & Salze 1985 : 126)

1.2.2.3. Structure en ce qu-...c’est

Pour la présentation des structures en ce qu-...c’est, je prendrai appui principalement
sur les travaux de Roubaud (1997 et 2000)!. La construction pseudo-clivée en deux
parties (ce qui nous a séparés, c’est la religion) a été analysée par Roubaud (2000 : 69-
72) comme une « structure spécificationnelle » de forme « A c’est B » : « il y a mise en
relation par l'intermédiaire de c’est de deux éléments dont I'un porte le trait sémantique
(-spécifié) et 'autre (+spécifié) », dans un mouvement de « spécification progressive »

allant du — au + spécifié.

Pour Blanche-Benveniste & Martin (2010 : 164), la construction pseudo-clivée permet
de séparer un énoncé en deux parties pour créer un « effet d’attente ». « La formule est
dilatoire. Comme par un effet de suspens, elle fait attendre la spécification lexicale de

ce qu’elle annonce » (Blanche-Benveniste 2010a: 110-111). La formule « A c’est B »

11 Citons aussi, comme référence récente, le numéro 32 (2018) de la revue SCOLIA consacré
aux pseudo-clivées. On trouve, entre autres, un article de Roubaud & Sabio surily a et le
pseudo-clivage (ce qu'il y a c’est que) et un article de Benninger sur le N chose et les pseudo-
clivées (la seule/premiére/pire chose qu-...c’est, une (des) choses qui m’énerve c’est).

35



peut étre alors reformulée en « A laisse attendre B » ou « A est une préparation de B »
(Blanche-Benveniste 2010b : 211).

Pour Blanche-Benveniste (id.: 191), il y a clairement un « phénoméne de valence
verbale » entre les deux parties et le recours a la construction directe permet de le
vérifier :

partie B avec fonction sujet : ce qui nous a séparés, c’est la religion — la religion

nous a séparés

partie B avec fonction COD : ce que je crains, c’est qu'il disparaisse — je crains qu’il

disparaisse (exemple de Blanche-Benveniste 2010b : 185).

1.2.2.3.1. Partie A

Je prends en compte, pour mon travail, les parties A en ce qu-, que certains auteurs
considerent comme la forme «canonique » des pseudo-clivées (p.ex. Blanche-
Benveniste 2010b : 190) et qu'on peut analyser, en suivant la GMF (2018 : 728), comme
étant une « relative périphrastique ». La forme en ce qu-...c’est est considérée comme
« canonigue » car c’est celle qui a été privilégiée dans les premiéres analyses du
dispositif (Blanche-Benveniste 2010b : 203).

Blanche-Benveniste (1990 : 64) évoque, en plus de la forme canonique, des « tournures
apparentées » ou des « versions moins grammaticales » (Blanche-Benveniste & Martin
2010 : 165) de cette construction. On y trouve, au lieu du pronom ce, un syntagme
nominal a référence vague, « un élément peu lexical ou des indéfinis » comme « chose,
truc, quelque chose » (il y a une chose que j'aime beaucoup c’est que...) (id. : 166).
Dans ce fonctionnement apparaissent des adjectifs (/'important, le principal c’est...), des
superlatifs (le pire, le plus dur c’est), des lexemes nominaux exprimant des propriétés
évaluatives (chance, drame) ou argumentatives (preuve, résultat) ; un des lexemes

fréquents est probleme (/e gros probleme c’est qu’elle veut pas) (ibid.).

Les verbes qu’on trouve dans la partie A en ce qu- appartiennent a quatre grands types
listés dans les divers ouvrages et articles de Blanche-Benveniste, dont je fais ici la

compilation®? :

- des « verbes modaux devoir, pouvoir, falloir, sans téte lexicale » (ce qu’on devrait c’est,

ce qu'il fallait surtout c’est), vouloir (ce que je voudrais) ;

12 Blanche-Benveniste & Martin 2010 : 165, Blanche-Benveniste 2010a : 111, Blanche-
Benveniste 2010b : 193 et 204.
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- des verbes qui donnent des « indications de sentiment » ou « dits psychologiques »

(ce qui étonne, géne, amuse, plait, intéresse, ennuie, surprend) ;

- des verbes qui mentionnent des « événements ou états » comme arriver, se passer
(ce qui arrive, ce qui se passe, ce qu'il y a), le verbe il y a « pos[ant] comme préalable
qu’un événement s’est manifesté ». On trouve aussi dans cette catégorie, changer (ce

qui a changé c’est) et compter (ce qui compte c’est) ;

- et des verbes qui annoncent des « types d’énonciation » ou « verbes de parole » (ce

gue je veux dire, ce que je pense).

Des « [ilndications du méme type peuvent étre données par des adjectifs appuyés par
des verbes [ce qui est+ adjectif], [ce qu’il y a de+ adjectif] » (Blanche-Benveniste &
Martin 2010 : 165). On peut facilement montrer le paralléle entre les structures
adjectivales et verbales en ce qu- (ce qui m’ennuie — ce qui est ennuyeux, ce qui m’a
étonné — ce qu’il y a d’étonnant, etc.) et méme étendre le paralléle a des structures
sans ce qu-, comme dans 'exemple donné par Blanche-Benveniste (2010b : 195) de
« trois réalisations lexicalement apparentées » : le verbe regretter (ce que je regrette
c’est), 'adjectif regrettable (ce qui est regrettable c’est et le plus regrettable c’est) et le

syntagme nominal mon regret (mon regret c’est).

1.2.2.3.2. Partie B

On trouve dans la partie B principalement un syntagme nominal (ce qui est tres bon c’est

le beeuf a I'ananas), une construction verbale a I'infinitif (ce qui compte c’est de ne pas

se lancer comme des fous), une séquence en que + verbe (ce qui m’a plu c’est que jai

participé) ou une séquence en quand + verbe (ce qui m’énerve c’est quand il crie)
(exemples de Roubaud 1997 : 151)*3,

On peut remarquer, pour les cas en ce QUI...c’est (dans lesquels la partie B est le sujet
de I'énoncé pseudo-clivé), que certains sujets d’énoncés pseudo-clivés seraient tres

difficiles a construire en dispositif direct (*que j’ai participé m’a plu, *quand il crie

m’énerve). Le recours a la construction pseudo-clivée est alors « la solution la plus
couramment adoptée » en francais parlé (Blanche-Benveniste & Martin 2010 : 165).
« Le dispositif permet de développer des valences lexicales qui ne seraient pas

possibles dans un dispositif direct » et a donc pour effet « d’'introduire une certaine

13 Pour les différentes réalisations de la parties B, voir aussi Blanche-Benveniste 1990 : 63,
Blanche-Benveniste 2010a : 112 et Blanche-Benveniste & Martin 2010 : 164.
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souplesse dans la valence des verbes » (Blanche-Benveniste 1990 : 63). Roubaud

(1997 : 163) parle aussi d’'une « extension du pouvoir de construction du verbe ».

Pour ces auteures, les raisons d’étre de cette structure sont donc avant tout syntaxiques
et ne relevent pas seulement de procédés communicatifs de « mise en relief » comme
beaucoup de grammairiens I'on considéré. Roubaud (1997 : 149) refuse d’appliquer aux
énoncés pseudo-clivés les termes de « procédé de mis en relief », « structure a
présentatif » ou « gallicismes », proposés par d’autres chercheurs : «ces concepts
bloquent d’emblée I'analyse syntaxique car ils n’envisagent pas la relation syntaxique

existant entre le verbe constructeur et sa valence ».

Selon Blanche-Benveniste (2010a : 112), certains verbes ne peuvent pratiquement pas
se construire sans dispositif pseudo-clivé : « On s’apergoit [...] qu’il serait difficile de
fournir une description compléte des verbes se passer, caractériser, sans faire appel au

réle syntaxique de la pseudo-clivée » :

ce qui risque de se passer c’est qu'il refuse — *qu'il refuse risque de se passer
ce qui les caractérise c’est qu’ils ont quatre pattes — *qu’ils ont quatre pattes les

caractérise

1.2.2.4. Structures en il y a...qui

La structure en il y a...qui (ou plus généralement celle en il y a...qu-) semble faire I'objet
d’'un moins grand consensus aupres des linguistes et grammairiens que les deux
précédentes. On pourrait en trouver la raison dans le fait qu’elle ait été longtemps
cataloguée comme « familiere » ou propre a « l'expression spontanée » (Blanche-
Benveniste 2010a : 104). Des analyses récentes basées sur corpus ont démontré que
cette structure est effectivement « a spoken phenomenon » (Karssenberg & Lahousse
2018 : 529) . Le manque de consensus en ce qui concerne il y a...qui a pour
conséquence un certain foisonnement terminologique, ce qui a été relevé par plusieurs
chercheurs (p.ex. Willems & Meullemann 2010 : 170, Puolato 2009 : 119 et Léard 1992 :
30).

14 Dans un article examinant les occurrences de la structure dans trois corpus (« formal

written » Le Monde (1998), « informal written » YCCQA (Yahoo-based Contrastive Corpus of
Questions and Answers) et « spoken » CFPP2000), ces deux auteures démontrent que « ily a
clefts are almost 10 times more frequent in the spoken corpus than in the informal written
corpus, which in turn contains 20 times more occurrences than the formal written corpus »
(Karssenberg & Lahousse 2018 : 528).
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Traditionnellement, la structure en il y a...qui est cataloguée comme « structure
présentative ». La GMF (2018 : 757), traite des « phrases a présentatif » dans le chapitre
sur les « phrases atypigues » qui sont décrites comme des « phrases fréquemment
employées, en particulier a I'oral [qui] non seulement ne correspondent pas au modéle
canonique [...], mais sont difficiles ou impossibles a dériver d’'une phrase canonique ».
La GMF (2018) regroupe dans cette catégorie les structures en voici, voila (voila Pierre,

voila qu’il neige), il y a et c’est.

J'ai trouveé, dans la littérature, les trois mémes interprétations pour cette structure que
pour c’est...qu- : le présentatif il y a + GN modifié par une relative, le clivage, et la relative
prédicative (cf. ch. 1.2.2.2). Et il semble qu’on puisse faire, comme pour c’est...qu-, une
distinction claire entre les cas ou la construction est, selon la terminologie de Blanche-
Benveniste (2010a : 104), un « verbe plein » (= il y a + GN modifié par une relative) et
ceux ou elle est considérée comme un « dispositif »'°. Karssenberg (2018 : 3) distingue

aussi par exemple les « clivées en il y a » des « phrases en il y a »*6,

Contrairement a c’est...qu-, pour lequel on oppose le plus souvent c’est + GN modifié
par une relative a la construction clivée, la recherche semble mettre en paralléle
principalement les énoncés en il y a + GN modifié par une relative avec des énoncés en
il y a...qui + relative prédicative. Plusieurs auteurs opposent ainsi les structures en il y
a...qui construites avec une relative adjective modifiant un GN et qui auraient une
interprétation existentielle/locative et les constructions avec une relative prédicative a
interprétation événementielle (p.ex. Karssenberg 2018 : 3 et Choi-Jonin & Lagae 2005 :
48).

Il semble y avoir un consensus sur le fait que il y a en tant que « verbe plein » a une

valeur existentielle (p.ex. GMF 2018 : 760 « il y a pose I'existence d’un référent », je

souligne) et/ou locative (p.ex. Blanche-Benveniste 1982 : 97 «"il y a" [...] [d]ans son
emploi de verbe constructeur [...] a une valeur de verbe locatif », je souligne). Et bon
nombre de chercheurs paraissent d’accord sur le fait qu'on peut paraphraser les

énoncés en il y a existentiels par « il existe/on trouve » et les énoncés en il y a locatifs

15 Blanche-Benveniste (1982 : 97) : tu as presque tous les livres mais il y a quand méme des

16 Karssenberg (2018 : 3) : Clivée en il y a (interprétation événementielle) - y’a Jean qui s’est
cassé la jambe ; Phrase en il y a existentielle - il y a des gens qui sont allergiques aux piq(res
d’abeille ; Phrase en il y a locative - sur l'autre trottoir il y a quelques hommes qui sont gros.
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par « se trouver/apercevoir » (Léard 1992 : 31, cité p.ex. par Choi-Jonin & Lagae 2005 :
43 et par Puolato 2009 : 119).

Par opposition, les énoncés a interprétation événementielle sont analysés comme
servant a faire I' « assertion que quelque chose se produit » (Skrovec & Abouda 2014 :
1). La aussi il semble y avoir un consensus sur le fait que ce type d’énoncé répond a la
guestion « Qu’est-ce qu’il se passe ?» et «questionne sur I'existence ou les
circonstances d’'un événement » (Blanche-Benveniste & Martin 2010 : 133)*’. Plusieurs
auteurs mentionnent que, dans ce cas, la structure informationnelle est de type « all-
focus » (p.ex. Choi-Jonin & Lagae 2005 : 54 et Karssenberg & Lahousse 2018 : 530).

Pour ce travall, je me focaliserai sur les cas ou la structure est un « dispositif » construit
avec un pronom qui sujet. Je traiterai des cas ou il y a...qui permet d’encadrer un certain
type de sujets en francais parlé : les sujets indéfinis, spécialement pour décrire un
événement (interprétation événementielle, avec relative prédicative) (1.2.2.4.1) ; les
sujets quantifiés, en particulier le pronom en (1.2.2.4.2) ; et jaborde aussi une variante
de la structure en il y a gue...qui qui permet de faire porter une restriction sur un sujet
(1.2.2.4.3).

1.2.2.4.1.il y a...qui pour introduire un sujet indéfini

Le dispositif en il y a...qui offre d’'abord la possibilité d’introduire dans un énoncé des
sujets indéfinis (il y a un homme qui est entré). Dans Le francais parlé, Blanche-
Benveniste (1990a : 65) décrit la structure en il y a...qui comme faisant partie des
« dispositifs servant de supports » (« un verbe auxiliaire de dispositif est spécialisé dans
un emploi ou il sert de support a un élément »). Dans Approches de la langue parlée
(2010a), cette méme auteure décrit la structure en il y a...qui comme « dispositif », mais
seulement dans le cas ou elle encadre un GN indéfini*®. « [L]es tournures ot [ily aun N
qui] sert de base a des expressions indéfinies sujets » permettent « d’éviter de placer
[un N] directement en sujet, Un homme est entré, ce qui sonne parfois peu naturel »
(Blanche-Benveniste 2010a : 104). Cette auteure considére alors il y a...qui comme un

« dispositif auxiliaire de la détermination nominale » (id. : 105).

Skrovec & Abouda (2014 : 1) décrivent la « construction présentative » (dont celle en il

y a...qui) comme «un dispositif syntaxique qui permet d’asserter I'existence d'un

17 Cf. aussi Choi-Jonin & Lagae 2005 : 43 et 48, Lagae & Rouget 1998 : 315.
18 Conti (2010 : 78-79) propose d’élargir la notion de « dispositif syntaxique » a tous les types
de constructions en il y a, pas seulement ceux se construisant avec des indéfinis.
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référent nouveau au moyen d’un segment présentatif et de prédiquer une information au
sujet de ce référent au moyen d'une relative ». Selon Blanche-Benveniste &
Martin (2010 : 134), « il y a... héberge un syntagme nominal, la plupart du temps indéfini,
qu’il met en relation avec un modifieur (adjectif ou relative) ». Une « dissociation entre le
nominal et son modifieur » a lieu : I'intervention de il y a « a pour effet d’introduire une
relation et en méme temps une séparation entre un nominal et une propriété qui lui est
attribuée » (id. : 135-136).

Lambrecht (2000: 49), regroupe sous [l'appellation « Construction Relative
Présentative » (CRP) différents types de constructions présentatives dont la fonction est
« a la fois de présenter une entité nouvelle dans un discours donné et d’exprimer une
information nouvelle au sujet de cette entité »°. Selon cet auteur (id. : 51), l'utilisation
de cette structure bipartite est motivée par une « contrainte cognitive universelle » qu’il
appelle le « Principe de Séparation entre Référence et Relation ». Cette contrainte
« empéch[e] le cumul de la fonction présentative (introduction d’'une entité nouvelle) et
de la fonction prédicative (formulation d’'une information nouvelle sur cette entité) au sein

de la méme structure argumentale » (Skrovec & Abouda 2014 : 5).

1.2.2.4.2. il y a...qui pour introduire un sujet quantifié

Je traite ensuite de la possibilité qu’offre il y a...qui de faire apparaitre en tant que sujets
des « quantifieurs indéfinis » (beaucoup (de), pas mal (de), plein (de), certain(e)s,
plusieurs, etc.), me basant principalement pour cela sur deux articles de Cappeau &
Deulofeu (2001 et 2006). Pour ces auteurs, la structure en il y a...qui permet de
« compenser » la contrainte en frangais parlé qui interdit aux syntagmes nominaux
indéfinis de figurer en position de sujet et elle fonctionne, dans ce sens, comme
« stabilisateur de sujets ou de topiques indéfinis » (Cappeau & Delofeu 2001 : 1 et 2).
Spécialement dans le cas des quantifieurs indéfinis, elle permet de « réaliser certains
sujets qu’on ne rencontre pas en emploi direct » (Cappeau & Deulofeu 2006 : 447). Cela

vaut quand le quantifieur indéfini est un déterminant (il y a certaines personnes qui, il y

a beaucoup de monde qui) et un pronom (il y en a certains qui, il y en a beaucoup qui).

Lorsque la structure est utilisée avec un pronom le en est nécessaire (id. : 427).

191l regroupe sous cette dénomination sept types de structures, dont celles en il y a et ses
variantes personnelles (t’as ta fille qui fume), celles avec des verbes de perception (il la voit qui
fume) et celles en voila.
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Le pronom en, qui apparait avec les pronoms quantifieurs indéfinis, peut aussi apparaitre
seul dans cette structure, ce qui forme une « tournure » trés répandue en francais parlé :
ily en a qui. En seul est impossible a placer directement en position de sujet. La structure
il y a...qui est nécessaire dans ce cas et fonctionne comme « stabilisateur pour en de la
relation sujet-verbe » (Cappeau et Delofeu 2001 : 9). Blanche-Benveniste (1990 : 66)

expligue aussi que :

« c’est la seule fagon d’introduire en frangais un pronom sujet indéfini de type en,
gu’on ne pourrait pas construire directement ; on le peut pour le complément : j’en
prendrai, mais le frangais ne dispose pas d'un pronom sujet équivalent, qui
permettrait de dire : *en étaient sinceres ; le verbe il y a sert de support a ce pronom

lorsqu’on l'utilise comme sujet ».

D’autre part, cette méme auteure considére que, « la forme il y en a qui, avec le pronom
en et sans aucun lexique nominal » est devenue « un équivalent usuel du pronom
indéfini certains » (Blanche-Benveniste 2010a : 105). Selon elle, « [e]ntre la tournure
avecilyal...] et celle qui utilise le pronom indéfini certains [...], il n’y a pas de différence
syntaxique a proprement parler mais seulement une différence dans le choix du

morphéme marqguant le caractére indéfini » (id. : 106).

1.2.2.4.3.il y aque...qui pour placer une restriction sur un sujet

Jaborderai enfin, un dernier emploi de la structure en il y a...qui « trés vivace en frangais
parlé » (Blanche-Benveniste & Martin 2010 : 134) : celui contenant un que restrictif sous
la forme il y a que...qui. Cette structure « sert de support a la restriction au profit d’'un
autre verbe, en hébergeant par exemple un sujet [...] qui regoit cette restriction » (il n’y
a que mon pére qui conduit) (ibid.). Cette structure est prioritairement « une facon de
faire porter une restriction sur un sujet » (Blanche-Benveniste 1990 : 65), mais tous les

éléments de la rection du verbe peuvent étre encadrés par il y a que...qu-.

L’ajout du que restrictif léve certaines des contraintes qui pésent sur il y a...qu- (il y
a...qu- ne peut encadrer que des GN, mais avec le que restrictif on peut extraire tous
les constituants de la rection, p.ex. les compléments circonstanciels). Comme le spécifie
Léard (1992 : 55), « 'apparition de ne...que [...] fait que la syntaxe de il y a se rapproche

beaucoup de celle de c’est » :

il N’y a que lentement que I'on travaille bien — *il y a lentement qu’on travaille bien

— c’est lentement qu’on travaille bien
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il N’y a que dans ce lit que je dors bien — *(?)il y a dans ce lit que je dors bien —

c’est dans ce lit que je dors bien

Citons aussi Furakawa (1996 : 276) qui caractérise la « proposition principale /Il n’y a que

SN comme impliquant un paradigme & parcourir » :

« Ainsi, dans Il n’y a que toi qui puisse le faire, 'expression ne...que laisse supposer

un paradigme ou une liste ou pourraient paraitre Jean, Georges, toi, etc. Apres avoir

"parcouru” ce paradigme — et c’est la en effet le vrai théme de la phrase — le locuteur

déclare qu’il ne comporte que toi » (ibid.).
Pour finir, Karssenberg (2018 : 7) propose un « équivalent canonique » de cette
structure en « seul N » et donne également quelques exemples en « seulement » (id. :
6) :

il N’y a que le temps qui te fera oublier cette image — seul le temps te fera oublier

cette image

il N’y a que comme cela que le couple peut durer — le couple peut seulement durer

comme cela
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2. Méthodes de FLE

Pour la lecture de ce chapitre, on consultera en paralléle, dans la partie Il, 'Annexe 1
(tableau synoptique des méthodes de FLE), 'Annexe 2 (extraits des méthodes de FLE)

et 'Annexe 6 (fichiers audio).

2.1. Le choix des méthodes pour ce travail

Le choix des méthodes a analyser pour ce travail a été effectué en fonction du contexte
imaginé au départ, celui de I'enseignement du FLE a Genéve dans des écoles de
langues. Une petite enquéte a été menée aupres des deux écoles de langues les plus
importantes de Genéve en termes de structure et de fréquentation, 'Ecole Club Migros?°
et I'lfage?, afin de savoir quelles étaient les méthodes utilisées. L’Ecole Club Migros
utilise Cosmopolite (Hachette) pour tous les degrés et types de cours. L'lfage utilise,
pour ses cours intensifs, Totem (Hachette) ainsi qu’Alter Ego (Hachette) a partir du
niveau B2 et, pour ses cours « extensifs », Cosmopolite pour les premiers niveaux et
Edito (Didier) a partir du B1. Pour ce travail, jai pris en compte tous les niveaux jusqu’au

B2 des quatre méthodes afin d’avoir un panel complet pour mon analyse.

J’ai écarté les niveaux C1 et C2 (Cosmopolite et Alter Ego, du méme éditeur, regroupent
les niveaux C1-C2, Edito n’a que le niveau C1), car, dans toutes ces méthodes, il n’y a
plus aucune référence a la « grammaire » a partir de ce niveau. La raison a cela se
trouve dans le fait que les manuels de ce niveau sont élaborés dans le but explicite de
préparer au DALF, qui, depuis peu, ne propose plus d’épreuves de grammaire. Celle-ci
est testée et évaluée dans les épreuves de production, surtout écrite. lls sont donc
congus pour exercer ce qui est demandé dans cet examen : dissertations, résumés de
textes, exposés, débats. Pour l'oral, I'accent est mis sur le résumé de textes écrits par
oral et sur des stratégies d'argumentation ou de médiation. Les documents proposés
viennent de la radio et de la télévision, de la presse, on trouve aussi de la littérature et
des extraits de piéces de théatre. Le frangais visé dans ces niveaux n’est clairement pas

le francais parlé, mais un frangais académique, spécialisé et technique.

20 https://www.ecole-club.ch/ [derniére consultation le 19.06.2022] : cette école est présente
dans toute la Suisse et propose des cours de langues, diverses formations professionnelles
pour adultes et des cours de loisir et de bien-étre.

21 https://www.ifage.ch/ [derniére consultation le 19.06.2022] : cette école genevoise propose
des cours de langues et diverses formations professionnelles pour adultes.
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N'ont pas été non plus pris en compte pour I'analyse les « Cahiers d’exercices » qu'on
trouve pour toutes les méthodes en plus des manuels de 'éléve. Ces cahiers d’exercices
contiennent principalement des exercices structuraux supplémentaires et peu de
nouveaux documents de travail. lls n’apportent rien de plus au niveau du traitement de
la « grammaire » ou des types d’extraits proposés. Méme si ce contenu ne sera pas pris
en compte dans ce travail, notons tout de méme que seul Edito C1 propose, dans le
cahier d’exercices, un travail explicite sur la grammaire (sections « Consolider sa

grammaire »)?,

Cosmopolite a d’emblée été retenue, puisqu’elle est utilisée par les deux écoles. Cette
méthode a été publiée entre 2017 et 2020 et est donc I'une des plus récentes sur le

marché.

Totem, méthode publiée entre 2014 et 2015, ne propose que les niveaux Al, A2 et B1.
Elle présente également une différence notable par rapport aux autres méthodes dans
les contenus proposés : il s’agit de petites saynétes filmées pour I'occasion et jouées par
des acteurs sous forme de « sitcom »2%. Ce concept n’est appliqué cependant que pour
les niveaux Al et A2. Pour le niveau B1, la méthode propose a nouveau un matériel plus
« classique » de méthodes de FLE, que je présenterai brievement dans le chapitre
suivant. Totem est la seule méthode qui, par ce procédé, indique clairement I'origine

(non-authentique et créée ad hoc) de ses contenus audio/vidéo.

Alter Ego, publiée entre 2006 et 2010, est la méthode la plus ancienne de la sélection.
Elle a été rééditée depuis sa premiére parution?*, mais j'ai pris en compte pour ce travail
les premiéres éditions de la méthode, car ce sont celles qui sont utilisées a I'lfage
actuellement. La prise en compte d’'une méthode plus ancienne peut permettre d’élargir
'étude des méthodes dans une perspective « diachronique » (p.ex. évolution des
méthodes proposées par un méme éditeur a dix ans d’intervalle), mais une telle analyse
dépasse le cadre de ce travail. Je pointerai sur quelques différences notables dans le
chapitre suivant, mais un constat général peut tout de méme étre fait ici : cette méthode
aborde les différents points grammaticaux systématiquement plus tét que les autres. Je

n’ai pas constaté d’évolution notable dans le type de documents proposés (écrits et

22 |es relatives (« construire des phrases complexes ») sont traitées dans le theme 5, p.44, la
« mise en relief » dans le theme 6, p.51.

23 Totem Al, Avant-propos (2014 : 3).

24 Le nom de la méthode change Iégérement : Alter Ego devient Alter Ego+ en deuxiéme
édition.
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oraux) : c’est simplement le contenu qui est modernisé pour coller au plus prés de

I'actualité et des préoccupations du moment.

Edito est la seule méthode choisie qui est éditée par un autre éditeur, Didier FLE.
Comme Alter Ego, cette méthode est plus ancienne et a été rééditée depuis sa premiére
parution?®. J'ai pris en compte pour ce travail les éditions les plus récentes de 2015 a
2018, conformément a ce qui a lieu a I'lfage. La aussi, la prise en compte d’'une méthode
d’'un éditeur différent peut permettre d’élargir le champ d’analyse. Le constat général est
cependant que, mis a part des différences évidentes d’organisation (la « grammaire » y
est regroupée en bloc d’une page avec trois phases : « Echauffement » = observation,
« Fonctionnement » = explication de la regle, « Entrainement » = systématisation ; cf.
Edito A1 2016: 3, Annexe 2-01) et de mise en page, Edito ne s'éloigne pas
fondamentalement des trois méthodes Hachette, notamment dans la fagcon de traiter la

« grammaire ».

2.2. Analyse des méthodes
2.2.1. Constats généraux

Malgré quelques différences de conception entre les deux éditeurs, toutes les méthodes
analysées sont construites selon une méme philosophie générale : elles sont structurées
en « dossiers » (Hachette) ou « unités » (Didier) qui donnent le théme général de ce qui
sera abordé, et qui sont, eux-mémes divisés respectivement en plusieurs lecons ou
sections (A, B, C, etc.). Pour chaque dossier ou unité ont été définis des buts
communicationnels ainsi qu’'un champ lexical et grammatical ; on y trouve également
des sections « culture » et « phonétique » (Annexe 2-02)%. Dans toutes les méthodes,
on trouve au début de chaque legon/section des documents écrits et audio/vidéo qui

servent d’input et sur la base desquels sont élaborées diverses activités.

Toutes les méthodes contiennent des sections « grammaire », de taille et d’'appellations

diverses?’, et c’est dans celles-ci que sont traités les pronoms relatifs et les structures

25 Edito est devenu Le Nouvel Edito pour revenir en 3%me édition & Edito tout court.

26 P_ex. Cosmopolite B1 : le dossier 1 « Et si on allait vivre ailleurs ? » contient 4 lecons « Vivre
ailleurs ? », « Changer de vie », Vivre une ville » et « Invitation au voyage ». Pour la legon

4 « Invitation au voyage » : les « savoir-faire et savoir agir » visés sont « décrire son arrivée
dans une ville étrangére » et la « grammaire » traitée « les pronoms ou et dont pour donner des
précisions sur un lieu ».

27 Suivant le niveau, on trouve de petits encarts, des demi-pages ou pages entiéres appelés

« Grammaire », « Focus langue » ou « Point langue ».
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syntaxiques qui nous intéressent. A part quelques différences de disposition, les quatre
méthodes procedent, pour les sujets étudiés dans ce travail, de la méme maniere :
certaines phrases sont extraites des documents d’input a partir desquelles les
apprenants doivent déduire une regle. Quelgues exemples supplémentaires sont
donnés comme exercices, puis d’autres exercices sont proposés plus loin dans les
sections « Entrailnement » ou « S’exercer ». On retrouve pour finir en fin de manuels
(systématiquement pour tous les niveaux des méthodes Hachette, mais seulement dans
le niveau A2 d’Edito) des « Précis de grammaire » dans lesquels sont résumées les

regles de « grammaire », principalement sous forme de tableaux.
Le matériel récolté pour I'analyse comprend donc :

- les textes écrits ;

- les pistes audio/vidéo et leurs transcriptions ;
- les encarts de grammaire dans les lecons ;

- les exercices d’entrainement ;

- les tableaux des précis de grammaire.

Pour localiser ce contenu, je me suis essentiellement basée sur ce qui était annoncé
Sous « grammaire » dans les « tableaux des contenus » au début des manuels (Annexe
2-02). Pour avoir une vue d’ensemble de ce qui est traité dans chaque méthode, dans

guelle lecon et avec quel objectif, j'ai établi un tableau synoptique dans I’Annexe 1.

Ce tableau récapitulatif permet de constater que les pronoms relatifs sont traités a de
trés nombreuses reprises depuis le niveau A1 jusqu’au B2 selon une progression
pratiguement identique pour toutes les méthodes. Dans le niveau Al sont traités d’abord
les pronoms relatifs simples qui et que. Sont introduits ensuite, successivement, mais
parfois aussi simultanément, les pronoms relatifs ou et dont. Dans le niveau B1,
apparaissent les relatifs composés en lequel. En B2 (B1 pour Alter Ego), nous trouvons
les relatives au subjonctif. Le gros du travail sur les pronoms relatifs se fait dans les

niveaux A2 et B1 et c’est la que j'ai trouvé le plus de matériel.

Pour les structures syntaxiques qui nous intéressent (c’est...qu-, ce qu-...c’est et il y
a...qui), on peut faire dores et déja deux constats: d'une part elles sont
systématiquement présentées dans ces manuels comme des procédés de « mise en
relief », d’autre part, la structure en il y a...qui y est totalement absente. La « mise en
relief », comprenant les structures en c’est...qu- et ce qu-...c’est, est traitée dans toutes
les méthodes dés le niveau A2 et reprise tout au long des legons jusqu’au niveau B2.

Pour les structures en il y a...qui, je mentionne ici le peu qu’il y a a dire : jai trouvé
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quelques occurrences dans les extraits audio mais sans qu'il en soit fait un travalil
spécifique (p.ex. : il y a des hétes qui s’inscrivent chez vous et... - oui, I'hbte qui s’inscrit
propose un repas... ; Cosmopolite A1, Annexe 2-03 pour la transcription et Annexe 6-04
pour la piste audio). Le seul endroit ou il y a, mais sans relative, est traité est dans Totem
Al dans une lecon pour décrire une ville (a Paris, il y a le fleuve, les quais ; Annexe 2-
04).

Concernant la nature des documents d’input servant de base au travail grammatical, des
constats différents peuvent étre faits suivant le type de documents, écrits, audio ou
vidéo. Je ne prends pas en compte ici les extraits audio et vidéo de Totem Al et A2 qui
sont & part (cf. ch. 2.1).

Les documents écrits sont soit fabriqués ad hoc (lorsqu’aucune mention d’origine n’est
donnée), soit, plutoét dans les niveaux supérieurs, des extraits de livres ou d’autres textes
(dans ce cas les extraits sont considérés comme « authentiques »). Les documents
vidéo, provenant de la télévision, peuvent étre considérés comme « authentiques »

('image n’est pas remaniée).

Concernant les documents audio, qui sont ceux qui nous intéressent particulierement
dans le cadre de ce travail, il ne sera pas possible d’en faire ici une vraie analyse
phonétique/phonologique permettant de déterminer leur « authenticité », comme cela a
souvent lieu dans la recherche (cf. ch. 1.1.4). Je me suis contentée des quelques criteres
proposés par Vialleton & Lewis (2014) et Gilmore (2004) pour déterminer intuitivement
l'authenticité des extraits: avant tout I'absence d’hésitations, de répétitions, de

reformulations, le débit lent, 'absence de chevauchements entre les tours de parole.

La grande majorité des extraits audio proposés dans les legons sélectionnées m’ont
semblés étre enregistrés ad hoc, méme s'il est fait mention dans les « avant-propos » et
« guides pédagogiques » de la nature « authentique » mais « didactisée » des
supports?®. Par ailleurs, on ne trouve souvent aucune mention d’origine pour les extraits
audio, sauf s’ils proviennent de la radio. C’est seulement & partir du niveau B1 pour Edito,
B2 pour les méthodes Hachette qu’on trouve des extraits de la radio qui semblent non

remaniés. Mais méme dans les niveaux B1-B2, certains de ces extraits, principalement

28 Dans les avant-propos d’Edito, les supports sont décrits comme des « documents
authentiques didactisés (écrit, audio ou vidéo) [...] mais aussi des dialogues enregistrés de la
vie quotidienne » (p.ex. Edito A1 2016. 3). Dans les guides pédagogiques de Cosmopolite, il est
mentionné que les supports « provenant [d’] environnements thématiques authentiques ont été
didactisés en début d’apprentissage. Cependant le plus souvent (méme au niveau Al), seuls
quelgues coupes ou montages se sont avérés nécessaires » (p. ex. Cosmopolite A1, Guide
pédagogique 2017 : 4).
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des interviews de personnalités ou célébrités, semblent avoir été réenregistrés. Un
exemple est l'interview du musicien Mathieu Chedid, dont les interventions ne sont
manifestement pas de sa propre voix (Annexe 2-05 pour la transcription et Annexe 6-05
pour la piste audio). Il n’y a rien qui ressemble a une conversation ordinaire ou a un

extrait de corpus non fabriqués.

Concernant le type d’activités menées a partir de ces documents de départ, les
méthodes suivent le CECR, dont elles proposent les quatre « activités langagiéres »
principales de fagcon manifestement équilibrée : compréhension écrite, compréhension
orale, production écrite, production orale?®. Les relatives et structures avec relatifs sont
travaillées a partir des textes écrits et a partir d’extraits de transcriptions des documents
audio/vidéo. Le travail de production demandé est principalement écrit (exercices
structuraux). La « mise en relief », quant a elle, est couramment traitée en mettant plutét
I'accent sur les aspects discursifs et est présentée comme utile a I'expression orale.
Malgré cela, on remarque que le travail s’effectue principalement sur la base de
documents écrits. En deux occasions que je mentionnerai plus loin, on fait, dans le
manuel le plus récent Cosmopolite, un travail a partir d’extraits oraux sur des usages
spécifiquement de I'oral, mais pour traiter d’'un frangais « familier » ou méme erroné (cf.
Annexes 2-15 et 2-27).

Les constats généraux suivants peuvent étre faits concernant les exercices
d’entrainement proposés dans les méthodes: il s’agit presque exclusivement
d’exercices structuraux écrits®®. On retrouve, pour les relatives, principalement des
exercices ou les apprenants doivent relier deux phrases au moyen d’un relatif, des textes
a trous a compléter avec le pronom relatif correct. Pour la « mise en relief », on trouve
des exercices de transformation d’une phrase simple a une phrase ou un des éléments
a été mis en évidence (et parfois aussi l'inverse). J'ai compilé dans I'Annexe 2-06

quelques exemples d’Edito assez représentatifs.

Pour les précis de grammaire, j'ai reproduit a tire d’exemple, dans I’Annexe 2-07 le
précis de grammaire de Cosmopolite B13!. Dans toutes les méthodes, on présente un
tableau pour les relatifs simples et un pour les relatifs composés, contenant selon les
niveaux également les formes contractées auquel et duquel. Dans les précis de

grammaire, la « mise en relief » est systématiquement présentée a la suite des pronoms

29 CECR 2001 : 18.

30 Pour une typologie des activités grammaticale, voir Beacco 2010 : 48.

31 Ce niveau contient en effet tout ce qui se trouve dans les niveaux inférieurs et il n’y a rien de
plus dans le niveau B2.
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relatifs, mais seules deux méthodes font explicitement le lien. Dans Cosmopolite B1, la
« mise en relief » s’effectue par le biais du « présentatif c’est accompagné d’'un pronom
relatif » (Annexe 2-07, je souligne). Alter Ego B1 mentionne que la « mise en relief »
(variante en pseudo-clivée) « peut étre exprimée par la phrase relative et le pronom
neutre ce » (Annexe 2-08, je souligne). Notons qu’a cet endroit dans Alter Ego, on trouve
une des seules mentions explicite a une différence d’'usage ou de fréquence entre écrit
et oral. La « mise en relief » y est présentée comme étant « [d]'un emploi trés fréquent
a l'oral ». Mais, en général, les regles de grammaire proposées dans ces « précis de
grammaire » le sont indifféremment pour l'oral ou I'écrit ou pour différents types de
discours. Tout se passe comme si les regles proposées valaient tant pour 'un que pour
l'autre, dans toutes les situations de communication, sans distinction d’'usages ou de

fréquences d'utilisation.

Suite a ces premiers constats, jai pris le parti de présenter, pour I'analyse qui suit, les
différents themes selon la logique des méthodes et non selon la logique établie pour ce
travail : je parlerai d’abord des pronoms relatifs simples (2.2.2), puis des relatifs
composés (2.2.3), et enfin de la « mise en relief » qui comprend les structures en

c’est...qu- et ce qu-...c’est (2.2.4).

2.2.2. Les pronoms relatifs simples

Dans les méthodes analysées, on retrouve les trois fonctions des relatives sous des
appellations qui varient selon I'effort plus ou moins grand qui est fait pour éviter des
termes grammaticaux trop technigues. Toutes les méthodes parlent du fait que les
pronoms relatifs « permettent de relier deux phrases » (réle de « démarcation »), qu’ils
«remplacent » ou «reprennent» un nom (rble de «représentation») et qu'ils
« changent en fonction de leur réle dans la phrase » (réle de « fonction ») (p.ex. Edito
Al, Annexe 2-09). Pour ce dernier rble, les termes de « sujet », « complément d’objet
direct » ou « COD », « complément d’objet indirect » ou « COIl » et « complément de
lieu » apparaissent dans toutes les méthodes. Certaines méthodes utilisent des termes
plus techniques, comme Totem qui parle de « nominatif » et d’ « accusatif » pour les
fonctions « sujet » et « COD » ou Alter Ego qui est la seule méthode a employer le terme

« antécédent » (Annexe 2-10).

Dans toutes les méthodes, on présente par ailleurs la fonction « relier deux phrases » et
« remplacer un nom » dans des exercices d’un type particulier, dont I'objectif est d’

« @éviter les répétitions ». Il s’agit d’exercices écrits demandant de relier deux phrases

50



contenant un méme GN a l'aide d’un pronom relatif (p.ex. : C’est une belle chambre.

Dans cette chambre, il y a deux fenétres. — C’est une belle chambre ou il y a deux

fenétres. ; Annexe 2-11). Dans ce type d’exercices, cela peut faire sens, mais la
possibilité d’« éviter les répétitions » est posée parfois comme une fonction
supplémentaire ou comme but communicationnel des relatives. Cela apparait plus
clairement hors du contexte de ces exercices spécifiques, dans les encarts et précis de
grammaire ou toutes ces fonctions et buts communicationnels sont regroupés (p.ex.
Cosmopolite : « On utilise les pronoms relatifs pour relier deux phrases entre elles, éviter
les répétitions et donner des précisions », Annexe 2-12).

Un des objectifs communicationnels récurrent pour travailler les relatives dans toutes les
méthodes, mais particulierement dans les trois Hachette, est d’utiliser les pronoms
relatifs pour « caractériser », « définir », « décrire » ou « qualifier » des personnes ou
des choses ou « donner des précisions » sur des choses ou des endroits (Annexe 2-13).
Cela correspond a la fonction principale de la proposition relative de qualifier un GN en
tant que « modifieur » (cf. GMF 2018 : 342, ch. 1.2.1.1) et cela semble étre défini aussi

de maniére satisfaisante comme un « but communicationnel ».

Les relatives simples en qui et que sont présentées dés les plus bas niveaux (Al, seul
Totem ne les aborde qu’en A2). Toutes les méthodes mentionnent que le que est élidé
en qu’ quand il est suivi d'une voyelle et que qui reste toujours inchangé (p.ex.
Cosmopolite B1, Annexe 2-07). Il n’est jamais mentionné qu’une élision du qui relatif

sujet en qu’ peut avoir lieu en frangais parlé devant une voyelle.

Ou est présenté comme complément de lieu et de temps, et dont comme complément
introduit par la préposition de, ceci de maniére constante et stable dans toutes les
méthodes. Dans deux des quatre méthodes (Cosmopolite et Alter Ego), ces deux
pronoms relatifs sont traités ensemble pour décrire principalement des lieux (quartier,
piéces de la maison, pays) (Annexe 2-14). Les méthodes ne donnent pas d’indications
de fréquences, ni ne distinguent les usages écrits ou oraux (pas de mention que le dont
est trés rare en frangais parlé) ou d’éventuelles « collocations » (dont je parle, dont j’ai

besoin).

Comme on pouvait s’y attendre, il n’est fait aucune mention des variantes « non-
standard », sauf une seule fois dans la méthode la plus récente (on peut y voir peut-étre
le signe d’une évolution a prendre en compte ce type de relatives). Cosmopolite traite
en effet, dans le niveau A2, des variantes en que pour remplacer les « standards » en

ou et dont, mais les présente comme des erreurs a éviter (Annexe 2-15 et Annexe 6-06
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pour la piste audio). Dans un exercice qui propose une photo et un extrait oral « typés »,
plutbt stigmatisants (I'extrait oral semble par ailleurs non-authentique), le locuteur est
présenté comme un « jeune de banlieue » qui ne parle pas selon le « bon usage » (cf
ch. 1.1.1). La tache des apprenants est explicitement d’identifier et de corriger ces

variantes erronées du francais parlé.

2.2.3. Les pronoms relatifs composés

Les relatifs composés (lequel et ses variantes) sont abordés a partir du niveau B1 (A2
pour Alter Ego). Pour traiter ce type de pronoms relatifs, les themes qui semblent avoir
la préférence sont les « objets connectés » (p.ex. Totem B1 dans I'’Annexe 2-16) ou les
« innovations technologiques » (p.ex. Cosmopolite B1, Dossier 7 sur linnovation
francaise). On considere sans doute que les relatifs composés permettent de décrire des
objets et des fonctionnements complexes. Malgré leur rareté a l'oral, les méthodes
insistent beaucoup sur ces pronoms relatifs et une place considérable leur est attribuée
(en tout 8 legcons sur 26 consacrées aux pronoms relatifs, toutes méthodes et niveaux
confondus). Auquel et duquel sont également traités avec attention, notamment dans
des constructions assez complexes avec prépositions (grace auquel, a cause duquel),
donnant parfois lieu a des tableaux assez compliqués dans les précis de grammaire

(p.ex. Cosmopolite B1, Annexe 2-07).

Toutes les méthodes donnent lequel et ses variantes a utiliser avec les prépositions
comme regle de base, mais mentionnent qu’il peut étre remplacé par qui quand il reprend
une personne, suivant en cela la GMF (2018 : 801, cf. ch. 1.2.1.1) (p.ex. Cosmopolite
B1, Annexe 2-07).

2.2.4. La « mise en relief »

Les structures qui sont traitées en priorité dans les sections « mise en relief » sont les
clivées et les pseudo-clivées, ces termes n’étant par ailleurs jamais cités. Ces deux
structures semblent étre bien installées et bénéficier d’'une longue tradition dans les
méthodes de FLE. On remarque, dans le manuel plus ancien Alter Ego, que I'étiquette
« mise en relief » regroupe exclusivement les clivées et pseudo-clivées, suivant en cela
la GMF (2018 : 718-719, cf. ch. 1.2.2.1.2) et une acception plus strictement syntaxique
de ce phénomeéne (Annexe 2-17). Les manuels plus récents semblent englober un plus

grand nombre de structures sous cette appellation qui peut étre envisagée, du point de
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vue communicationnel, de facon assez large. Dans Cosmopolite B1, on traite par
exemple de I' « emphase » en présentant divers « procédés des mise en évidence pour
capter I'attention » : « élément de sens en début de phrase, repris par un pronom »,
« répétition d’un élément de sens » et « emploi d’'une tournure de présentation c’est »
(Annexe 2-18). Dans Cosmopolite B2, on trouve aussi sous « mise en relief » des
structures en si...c’est parce quelpour (si notre pays est la premiére destination

touristique au monde, c’est parce que... ; Annexe 2-18).

Pour les structures en c’est...qu-, certaines méthodes, traitent au tout début du niveau
Al, avant la «mise en relief », le c’est suivi dun nom propre ou d'un SN pour
« identifier » des personnes (p.ex. Cosmopolite Al : c’est Vladimir, c’est mon ami et
Totem Al : c’est une actrice frangaise). C’est est par ailleurs souvent traité a ce niveau

en méme temps que il est, elle est (Annexe 2-04).

Dans la suite des niveaux Al et A2, trois des méthodes proposent des exercices avec
c’est et une relative, que j'identifie comme des c’est + GN modifié par une relative, dans
des lecons sur les relatifs ayant pour but de « caractériser » ou « définir » une personne
ou une chose. On trouve par exemple, dans Alter Ego Al un exercice pour
« caractériser un objet » qui fait répéter la formule c’est un objet qui/que.... Dans le
niveau A2 de ce manuel, le méme type de formule est exercée avec les relatifs
composés pour décrire des innovations (c’est la touche sur laquelle..., c’est un
accessoire sans lequel...). Dans Edito A2, on trouve, un des trés rares exercices de
production orale, qui exerce la structure c’est + GN modifié par une relative a l'aide de
devinettes (-c’est une piece ou on dort -la chambre). On trouve dans 'Annexe 2-19,
quelques exemples de cest + GN modifié par une relative dans les méthodes

mentionnées dans ce paragraphe.

Dans ce genre de legons sur les pronoms relatifs, il n’y a pas de lien avec la « mise en
relief » et pas de confusion entre les deux structures « morphologiqguement identiques »
(Brault-Scappini 2007 : 53, cf. ch. 1.2.2.2.2) en c’est...qu-. En revanche, jai observé
dans toutes les méthodes une distinction beaucoup moins nette, et a mon sens une
confusion, entre ces deux structures dans les lecons qui portent sur la « mise en relief »,
ou il m’a semblé trouver beaucoup de cas de c’est + GN modifié par une relative la ou il
est en fait question d’extraction par une clivée. Toutefois il est possible, comme
mentionné plus haut, que le c’est « présentatif » soit considéré comme faisant partie de
la « mise en relief » dans certaines méthodes. Par exemple, dans I'exercice de

Cosmopolite A2 reproduit dans I’Annexe 2-20, deux énonceés (a. et d.) semblent étre des
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« schémas définitoires » comme décrits par Brault-Scappini (2007 : 56, cf. ch. 1.2.2.2.2)
(le tourisme sportif, c’est la solution gui convient a toutes les personnes actives), les

deux autres des clivées (c’est le pilotage qui m’a donné cette sensation de liberté).

Mais c’est surtout dans les précis de grammaire qu'on remarque la plus grande
confusion : les exemples donnés pour la « mise en relief » sont en fait des phrases en
c’est + GN modifié par une relative (I'escalade, c’est une expérience unique gui... ou
c’est un plat qui est délicieux ; Annexe 2-21). Et une distinction entre la « mise en relief »
des noms et celles des « pronoms toniques » est mentionnée uniquement dans les
« mémentos grammaticaux » d’Edito (la seule mention, dans les quatre méthodes, de
cette spécificité pour les clivées, cf. ch. 4.2.1). Mais a nouveau il y a confusion, car on
donne pour les cas construits avec des noms a la fois des exemples des c’est + GN avec

relative et des exemples de clivées (Annexe 2-22).

Concernant les « schémas définitoires » (Brault-Scappini 2007 : 56), mentionnons
encore qu’ils sont traités de maniére assez conséquente, au niveau A2 de deux des
méthodes (Alter Ego et Cosmopolite), dans des lecons qui ne traitent pas de la « mise
en relief ». Il s’agit de lecons ou les pronoms relatifs sont utilisés « pour donner des
précisions » ou « caractériser quelqu’'un » et qui travaillent des structures du type un
ami, c’est quelqu’un a qui je peux tout dire (Alter Ego) ou les Francais, ce sont les

Européens qui se plaignent le plus (Cosmopolite) (Annexe 2-23).

Concernant les structures en ce qu-...c’est, Cosmopolite et Edito les introduisent aprés
les structures en c’est...qu-, Alter Ego et Totem introduisent d’abord ce qu-...c’est et
ensuite c’est...qu-. Dans Alter Ego, les exercices proposés sont vraiment des clivées
puis des pseudo-clivées et on voit clairement la correspondance entre les deux

structures (ce_qui_me plait en Bourgogne, c’est... et plus loin, c’est l'originalité de

I'émission qui m’a plu) (Annexe 2-17). C’est aussi uniquement dans ce manuel qu’on
trouve des précisions sur le type de verbe ou de lexique qu’on peut trouver dans ces

constructions (faire des éloges, faire des reproches) (Annexe 2-24).

Totem et Alter Ego proposent, comme sorte de variante des pseudo-clivées, des
structures du type : lire c’est ce que je préfére (vs ce que je préfere c’est lire) (Annexe
2-25). Dans ce cas, Totem présente a plusieurs endroits « la partie B » (cf. ch. 1.2.2.3)
comme une « idée » dans des constructions de type « idée + c’est ce qu- » et « ce qu-
..., c’est + idée » (le charme, c’est ce a quoi je pense pour représenter la France).
Cependant, I'énoncé lire c’est ce que je préfere devrait plutdt étre analysé comme un

énonceé en c’est avec dislocation a gauche. La partie en ce que serait un simple GN
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(équivalent par exemple a ma grande passion dans I'énoncé lire c’est ma grande
passion) et ne ferait pas partie d’'un dispositif syntaxique. Il parait donc peu propice de

mettre en paralléle ces deux énoncés dans une méme lecon.

Pour finir, mentionnons que toutes les méthodes présentent I'alternance entre c’est et
ce sont pour le singulier et le pluriel comme une régle absolue (voir entre autres Annexe
2,-01, 2-22 et 2-23). On trouve cette mention tant pour les c’est + GN modifiés par une
relative (pour « caractériser ») que pour les c’est des clivées et pseudo-clivées (pour les
pseudo-clivées, voir p.ex. Annexe 2-26). Seule la méthode la plus récente, Cosmopolite,
dans une lecon sur les « caractéristiques du frangais familier » mentionne que ce sont
devient c’est en frangais familier (c’est vraiment des pros). Il est également indiqué dans
cet exercice que il y a devienty (y en a plein) dans le méme contexte « familier » (Annexe

2-27 avec transcription et Annexe 6-07 pour la piste audio).

2.2.5. Analyse des méthodes de FLE : conclusion intermédiaire

L’analyse des méthodes de FLE permet de confirmer 'hypothése de départ que ce type
d’'ouvrages présente une vision normative du frangais basée sur I'écrit. Plusieurs

constats allant dans ce sens peuvent étre émis ici :

- Tous les pronoms relatifs, inclus dont et lequel, sont travaillés avec la méme intensité ;
aucune mention n’est faite de fréquences spécifiques a l'oral, spécialement pour ces

deux derniers, trés peu fréquents.

- Dans les regles édictées, pratiquement aucune distinction n’est faite entre des usages
de I'écrit et des usages a l'oral ; tout se passe comme si les régles valables a I'écrit
I'étaient aussi en francais parlé, I'oral étant pour ainsi dire considéré comme une version

oralisée de I'écrit.

- Lors des rares références au francais parlé, on le présente comme « familier » (cf.

Annexe 2-27), voir erroné (cf. Annexe 2-15).

- Les structures syntaxiques qui nous intéressent sont présentées comme des moyens
d’expression (exprimer 'emphase, mettre en relief) et non pas comme des fagons de

présenter I'information en francais parlé (cf. ch. 1.2.2.1.2).

- La « mise en relief » est, surtout dans la méthode la plus récente, un terme assez vague
pour englober plusieurs phénomeénes, de nature syntaxique et informationnelle tres

différente.
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- Une des structures, il y a...qui, cataloguée traditionnellement par les grammairiens
comme « familiere » est, sirement de ce fait, totalement absente des méthodes

analysées.

- Concernant les structures en c’est...qu-, on note une confusion entre les cas de c’est

+ GN modifié par une relative et les cas de clivées.

- Le matériel audio des méthodes est en grande majorité (ré)enregistré en studio ou
fabriqué ad hoc (saynetes de Totem) ; des acteurs, ou autres, ont probablement lu un

texte élaboré par écrit en amont : on peut donc considérer que c’est un écrit oralisé.

- Si les extraits sont en grande partie fabriqués, on peut considérer que les occurrences
de pronoms relatifs et de structures de « mise en relief » ont été insérées a dessein, et

cela, suivant une représentation normative du francais basée sur I'écrit.

- En ce qui concerne les activités proposées, la « grammaire » est travaillée, en

compréhension et en production, principalement a I'écrit via des exercices structuraux.
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3. Corpus

3.1. Le choix des corpus pour ce travail

Comme nous avons vu dans le chapitre 1.1.3 (« Définitions et état des lieux »), il existe
un assez grand nombre de corpus oraux du frangais, mais ils sont éparpillés et « certains
[sont] plus accessibles et/ou outillés que les autres » (Boulton & Tyne 2014a : 50). Le
choix des corpus pour ce travail a été opéré en fonction de « criteres d’accessibilité, de
maniabilité, de gamme d’options et de fonctions » (id. : 194) en prenant en compte le fait
que si un corpus ne permet pas aux utilisateurs non-chercheurs de l'utiliser facilement,

ceux-ci seront fortement dissuadés de le faire.
Boulton & Tyne (2014a : 104) relévent deux types de corpus disponibles en ligne :

« soit ils sont consultables a distance, ce qui permet en général de profiter d’'une
interface plus ou moins ergonomique ainsi que d’outils incorporés [...] ; soit ils sont
téléchargeables, auquel cas on pourra travailler en local, sur son propre ordinateur,

a condition d’avoir des logiciels appropriés ».

Pour ce travail, je privilégie, a la suite de Boulton & Tyne (2014a: 105), « les produits
qui sont libres d’accés », pour lesquels aucun téléchargement, ni aucun logiciel de
concordancier supplémentaire n’est nécessaire, et dont l'inscription est gratuite (« toute
inscription payante, méme modeste, aura un effet dissuasif pour la plupart des
apprenants », ibid.).

Les corpus choisis pour ce travail sont le PFC (Phonologie du Francais Contemporain)®?
et CLAPI (Corpus de LAngue Parlée en Interaction)®. Ces corpus disposent d’un site
internet bien développé proposant de nombreuses fonctionnalités et services en dehors
des corpus eux-mémes : ils ont un concordancier, ils permettent un téléchargement
facile et gratuit de conversations entiéres audio et/ou vidéo, ils mettent & disposition des
transcriptions orthographiques et proposent des contenus didactiques a partir des

corpus.

Le corpus PFC a été constitué pour I'étude des variétés du francais parlé dans le monde
et se préte donc plutét a I'étude de la phonétique/phonologie du point de vue de la
variation diatopique, mais il est tout a fait possible de I'exploiter pour I'étude de la
syntaxe, comme le soulignent les membres du projet (Durand et al. 2008a : 6). Afin

d’éviter le « paradoxe de l'observateur » mentionné dans le chapitre 1.1.3.2, les

32 https://www.projet-pfc.net/ [dernieére consultation le 19.06.2022]
33 http://clapi.ish-lyon.cnrs.fr/ [derniere consultation le 19.06.2022]
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enquéteurs sont des « proches de I'enquété » (Durand et al. 2008b : 8), ou des « gens
de connaissance » (id.: 10). Dans la conversation guidée, I'enquéteur pose des
questions permettant principalement la collecte d’informations sur les enquétés. Dans la
conversation libre, la discussion se fait librement, I'enquéteur n’étant plus qu’un
«membre du groupe » (ibid.). Pour ce travail, jai pris en compte a la fois les

conversations guidées et les conversations libres de ce corpus.

Les extraits du PFC choisis pour les séquences didactiques proviennent de locuteurs de
toute la francophonie (France, Québec, Afrique, Suisse). Je n’ai posé aucun filtre par
rapport a I'origine géographique des locuteurs et les requétes ont toujours été faites pour
I'entier de la base de données des conversations disponibles a ce jour. Méme s’il y a un
intérét, dans le cadre d’un travail sur corpus, de travailler avec différentes variétés du
francais parlé et de se confronter a la variation diatopique, je n’insiste pas sur ce point

dans les séquences.

Le corpus CLAPI, constitué dans une optique interactionnelle, propose plusieurs types
d’interactions, allant de la visite guidée a la transaction dans des commerces ou a la
conversation téléphonique professionnelle. Les différentes interactions (environ 70
disponibles en ligne) sont consultables et téléchargeables en format audio et/ou vidéo.
De ce corpus ont été retenues, pour ce travail, principalement les conversations entre
amis qui ont eu lieu pendant des repas (« Repas en famille — épinards », « Repas entre
ami(e)s — kiwi » et « Repas entre ami(e)s — olives »), qui se rapprochent le plus de
situations de « proximité » du francais parlé ordinaire visé dans les séquences (cf. le
modéle de Koch & Oesterreicher 2001, ch. 1.1.1). Un extrait d’'un cours universitaire de
l'interaction « Bielefeld _ situations de contact — cadre universitaire (cours de

figuration) » a également été sélectionné.

Mentionnons encore Fleuron et ESLO, deux autres corpus disposant également de sites
internet accessibles et avec de nombreuses fonctionnalités. Fleuron (Francais Langue
Etrangére Universitaire Ressources et Outils Numériques)** dispose d’un concordancier
« typique » avec l'alignement du mot et les contextes gauches et droits (cf. ch. 1.1.3.3).
Cependant les options de recherches sont assez limitées et son utilisation pour des
requétes dépassant deux mots accolés (et donc pour les structures syntaxiques choisies
qui se réalisent sur plusieurs mots) est rendue difficile. ESLO (Enquétes Sociologiques

a Orléans)®*® propose un corpus d'enregistrements sonores et leurs transcriptions

34 https://fleuron.atilf.fr/ [derniére consultation le 19.06.2022]
35 http://eslo.huma-num.fr/ [derniere consultation le 19.06.2022]
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réalisés a Orléans entre 1968 et 1974 (ESLO1) et a partir de 2008 (ESLO2). I
propose également un concordancier/moteur de recherche et est plutdt propice a
I'étude du frangais parlé en diachronie, grace aux deux corpus récoltés a quelques

décennies d’intervalle.

Les autres corpus cités et exploités dans la littérature consultée pour ce travail sont le
CFPP 2000 (Corpus de Frangais Parlé Parisien des années 2000)*® qui a également un
site un internet, le Corpaix (Corpus d'Aix-en-Provence) et le CRFP (Corpus de Référence
du Francais Parlé) de I'équipe DELIC, non disponibles en ligne.

3.2. Consultation et utilisation des corpus pour ce travail

Comme prise de contact avec les corpus (et avec le champ syntaxique de ce travail), jai
d’abord effectué un repérage manuel en lisant les transcriptions sur format papier de
quelques extraits des deux corpus sélectionnés. Cette premiére démarche m’a permis
d’identifier les structures les plus récurrentes pouvant contenir un pronom relatif, ainsi
que des structures plus rares mais que je n’aurais pas eu l'initiative de chercher dans
les corpus. Aprés ce repérage initial, j’ai pu cibler des termes de recherche pour le travail
dans les concordanciers. J’ai également identifié des passages plus longs qui pourraient

servir de base d’activités pour les séquences didactiques.

Pour ce travail, je me suis contentée de trouver dans les corpus des extraits utiles a
I'élaboration des séquences. Je n’ai pas abordé les corpus de maniere quantitative ou
statistique, en comptant, par exemple, le nombre d’occurrences de telle ou telle structure
ou de tel pronom relatif. Il n’était pas possible de mener ce genre d’étude dans le cadre
d’'un travail de cette étendue. Malgré tout, bon nombre d’études sur corpus de type
guantitatif ayant été menées a ce jour pour le francais, j'ai pris le parti d’y récolter les
informations de ce type utiles a I'élaboration de mes séquences. Tout en restant
prudente dans la transposition des résultats (cf. le danger de détourner les corpus de
leur objectif premier dans le chapitre 1.1.3.2), cette stratégie parait réaliste dans le
contexte que j'ai imaginé pour ce travail. Un enseignant de FLE travaillant dans une
école de langue & Genéve ne pourra que difficilement mener soi-méme ce genre d’étude

et serait plutét amené a transposer les données de la recherche dans son enseignement.

36 http://cfpp2000.univ-paris3.fr/ [derniere consultation le 19.06.2022]
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Comme le précisent Boulton & Tyne (2014a: 193), « chaque corpus et chaque
concordancier ont leur spécificité et leur propre gamme de fonctionnalités ». Il faut donc
se familiariser avec I'utilisation de chaque corpus consulté. On peut presque dire qu'il y
a autant de facons de travailler sur corpus que de corpus. J'ai, pour ma part, travaillé de

deux manieres tres différentes avec le PFC et CLAPI.

On peut d’abord faire état de quelques difficultés communes aux deux corpus ayant trait
a la formulation de requétes dans le concordancier/moteur de recherche. Pour le champ
syntaxique qui nous intéresse, il n’est par exemple pas possible de faire simplement une
requéte en « qui » ou en « que ». Cela donne des résultats trop peu ciblés, contenant,
en plus des pronoms relatifs, les mémes pronoms interrogatifs, etc. Il est ensuite trés
difficile de formuler une requéte qui permettrait de trouver des que pronoms relatifs
pouvant étre interprétés comme des variantes d’une forme standard (équivalentes a un
dont ou a des relatifs composés). Cela, seul 'humain peut 'interpréter. Didactiquement,
ces limites du corpus définissent en partie le type d’activités qu'il est possible de mener

pour les différents pronoms relatifs ou structures syntaxiques.

Le corpus PFC propose un moteur de recherche qui permet de cibler les recherches de
facon assez précise a l'aide de plusieurs champs de recherche dans la page « Odutils de
requéte »*’. Les code universaux de recherche dans les moteurs de recherche marchent
assez bien dans le PFC®*. Avec les champs de recherche a disposition et ces

quelques caractéres standard de recherche, il est possible de bien cibler les résultats.

Pour le travail sur les structures syntaxiques étudiées par exemple, on peut obtenir de
bons résultats a l'aide de I'astérisque soit collé au mot (« il y a un* » qui trouvera les
occurrences en il y a un et il y a une), soit entre deux espaces (« c’est un * qui » qui
trouvera des occurrences telles que c’est un type qui ou c’est un truc qui). Le moteur de
recherche permet de rechercher également des expressions figées complétes (champ
« Cette phrase » ; p. ex. « "c’est pour ¢a que" ») et d’entrer les exceptions a une requéte
(« que * en -fait » qui donnera comme résultat quelque chose que j’en ai peur mais pas
quelque chose que en fait). En tapant par exemple « "c'est * * que" » (avec guillemets
pour demander « Cette phrase », avec les astérisques entre espaces pour demander
deux mots entre c'est et que), on trouve des occurrences du type c'est la-bas que, c'est

comme ¢a que.

37 Cf. captures d’écran dans I’Annexe 4 « Marche a suivre PFC ».
38 Pour une liste non exhaustive, cf. Boulton et Tyne : 2014a, 217.
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Mais les requétes effectuées dans le PFC pour les différentes activités des séquences
sont restées somme toute assez simples. Pour les structures en c’est...qu-, j’ai entré
comme requéte : « "c'est un * qui" », « "c'est une * qui" », « "c'est des * qui" », « "c'est
quelque chose qu*" », «"c'est ¢ca qui" ». Pour les structures en ce qu-...c’est: «"ce
qui” », « "ce que" -est-ce », « "le * c’est" ». Pour les structures enily a...qui: «"ily a

un* * qui" », « "ily ades * qui" », « "ily a* qui" », « "il y en a qui" », « "y a que" ».

Dans le PFC, les résultats qu'on obtient apparaissent sous forme de « lignes », chaque
ligne ayant un identifiant unique (colonne « Info »). On peut écouter directement l'audio
correspondant (symbole du micro tout a droite), mais on ne peut pas télécharger I'audio
a cet endroit. Pour situer la ligne dans un contexte plus large a lintérieur de la
conversation d'ou elle est tirée, le plus facile a été pour moi de copier/coller le code du
locuteur (2°™ colonne du tableau des résultats, p.ex. « scapml ») dans un deuxiéme
onglet PFC. J'obtenais ainsi toutes les lignes transcrites du locuteur avec leur numéro
(1% colonne). Pour les séquences, jai simplement copié/collé les lignes qui

m’intéressaient, puis mis en page ce texte brut.

Le téléchargement des transcriptions et des fichiers audio, ainsi que leur traitement n’ont
pas été trés faciles avec ce corpus, pour le type d’activité que je voulais élaborer. Le
téléchargement s’effectue dans la base PFC publique®, en cliquant sur « Enquétes »,
puis « Info » pour chaque point d’enquéte, puis a nouveau sur « Info » pour chaque
locuteur. A cet endroit, une transcription de chaque conversation dans son entier est
disponible en format Textgrid en cliquant sur « Télécharger les données sur Ortolang ».
Mais il n’est pas possible de télécharger la transcription en format Word ou de ne
télécharger qu’un passage de la transcription. Le téléchargement des fichiers audio en
format mp3 se fait facilement depuis la partie « Info » de chaque locuteur, mais a
nouveau, il n’est possible de télécharger que I'entier de la conversation. Pour obtenir
seulement une ligne ou des lignes ou isoler un passage intéressant, il faut un programme

en dehors du site du corpus. Pour ce travail, j'ai travaillé avec Audacity*°.

Le PFC propose une transcription qui suit plutét les codes de I'écrit . on trouve des
virgules, des points, et les slashs sont utilisés pour noter les abandons ou amorces. On

trouve dans I'Annexe 4 « Marche a suivre PFC » des propositions de requétes en vue

39 https://public.projet-pfc.net/index.php [derniére consultation le 19.06.2022]
40 Programme téléchargeable gratuitement sur Internet : https://www.audacityteam.org/
[derniére consultation le 19.06.2022]
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d’effectuer des activités « Direct Corpus » ainsi que des captures d’écran des champs

de recherche et d’une liste de résultats.

Pour CLAPI, jai travaillé principalement en dehors du concordancier sur la base des
passages ou des conversations que j'avais repérés lors de la premiére lecture sur papier.
J'ai peu travaillé, par la suite, avec le concordancier qui est moins adapté que le PFC
aux requétes contenant plusieurs termes. Mais si les requétes ont été moins faciles a
formuler dans CLAPI pour le type de travail que jai effectué, la partie « résultats » et
I'acces aux transcriptions et aux fichiers audio a été nettement plus facile & appréhender

gue dans le PFC.

CLAPI dispose d’un onglet « Requétes » avec deux options de recherche utiles pour le
travail sur des structures syntaxiques, qu’on peut sélectionner dans le menu de gauche.
Il'y a, d’'une part I'option « Requétes multi-criteres » qui permet de rechercher plusieurs
mots en les combinant selon certains critéres. Malgré la possibilité de définir la place du
mot cible (« suivi de » et « précédé de »), il est moins facile que dans le PFC de chercher
plusieurs termes éloignés parfois de plusieurs mots. La requéte « multi-criteres » donne
pour résultats des extraits de transcriptions en contexte avec la possibilité d’accéder
directement a l'extrait audio ou vidéo ainsi qu’a la transcription en format Word
(malheureusement pas disponible pour toutes les interactions), ce qui est beaucoup plus

avantageux que dans le PFC.

D’autre part, I'option « Co-occurrences » affiche comme résultat le contexte gauche et
le contexte droit d’'un mot en triant les attestations du mot de la plus fréquente a la moins
fréquente*!. Le contexte gauche et le contexte droit sont ici totalement indépendants (le
contexte gauche et droit d’'un méme item ne sont pas forcément alignés sur la méme
ligne). Mais cet affichage permet tout de méme de faire un travail intéressant sur des

« chunks » récurrents, utiles a 'apprenant, comme je le proposerai pour dont et lequel.

CLAPI utilise une transcription qui suit plutét les conventions de transcriptions de
I'analyse conversationnelle ou interactionnelle : les pauses, les intonations montantes et
descendantes, les chevauchements entre tours de parole, etc., sont signalés. On trouve
dans la séquence ENSEIGNANT 1, dans les Activités 1.3.1 et 1.3.2 sur dont et lequel,

des captures d’écrans de résultats de requétes.

41 Cf. captures d’écran dans la séquence ENSEIGNANT 1, Activités 1.3.1. et 1.3.2.
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4. Choix didactiques pour les ségquences

Dans cette section, je décris ce qui a motivé mes choix parmi les différents points qu'il
était possible d’aborder dans le champ syntaxique défini, d’aprés les résultats de la
recherche sur corpus. Je fais référence aux éléments des chapitres théoriques que je
reprends dans les séquences et j'explique quel type d’activités j'ai choisi pour chaque

point traité.

Les séquences didactiques dans la partie I, gqu'on peut lire en parallele de ce chapitre
préparatif, sont congues comme suit : on y trouve d’abord un plan détaillé des quatre
séquences ainsi qu’une introduction générale qui présente les différents types d’activités
repérables par divers styles d’écriture et couleurs. Je propose ensuite, d’'une part, les
séquences didactiques, telles qu’utilisables par I'enseignant et contenant toutes les
informations et instructions utiles ainsi que les correctifs (séquences ENSEIGNANT),
d’autre part, les séquences « vides » telles qu’utilisables par les apprenants (séquences
APPRENANTS). On trouve dans I'Annexe 5 deux glossaires se rapportant aux
séquences et dans I'Annexe 6 les fichiers audio nécessaires a la réalisation des

séquences.

Etant donné I'étendue de ce travail, le premier choix opéré a été d’élaborer des
séquences didactiques uniqguement pour un niveau B1-B2. Ce niveau avancé permet de
traiter la plupart des points intéressants et utiles aux apprenants pour le champ
syntaxique choisi. Certains éléments ne pourraient clairement pas étre traités a un
niveau A1-A2. Cependant, je pense qu'’il est possible, et méme souhaitable, d’élaborer

des séquences didactiques sur ces structures pour un niveau A1-A2.

Il est possible de le faire, car plusieurs études en acquisition L2 montrent que les
relatives ainsi que les verbes c’est et il y a apparaissent tres tét dans l'interlangue des
apprenants. Véronigue (2009 : 239) a montré que les structures en c’est et il y a sont
« deux locutions quijouent un rdle important dans I'émergence des régularités
grammaticales » dés les premiers stades d’apprentissage®’. Il est par ailleurs
souhaitable de le faire, car on ne devrait pas attendre le niveau B1-B2 pour introduire
des éléments de francais parlé, via une exposition a des extraits de corpus (cf. « la cerise
sur le gateau » de Tyne 2012 dans le chapitre 1.1.4). Je pense qu'il est possible grace

aux corpus de présenter des le niveau A1-A2 bon nombre de « formules » ou « chunks »

42 Voir dans cet ouvrage tout le chapitre 1.3.2. sur il y a et c’est, p. 239-243.
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auxquels les apprenants seraient sensibilisés en réception et qu’ils pourraient, au fur et

a mesure de leur progression, apprendre a utiliser en production.

Les «fréquences d’occurrences » et les « collocations » (cf. ch. 1.1.2 et 1.1.3.3)
relevées dans les études sur corpus ont guidé mes choix sur ce qu'il était utile ou non
d’aborder dans les séquences et m’ont permis de justifier le fait de traiter certains points
plutét que d’autres ou avant d’autres. Je détaille, dans ce chapitre, les informations
gquantitatives relevées dans des études sur corpus que j'ai utilisées pour élaborer les
séquences. J'ai notamment exploité ces informations par le biais de petit encadrés
« Fréquence corpus » qui résument certains résultats et justifient les activités qui
suivent. Ces encadrés apparaissent uniquement dans la premiére séquence, car pour
les structures en c’est...qu-, ce qu-...c’est et il y a...qui, soit les données n’existaient pas
(ou je n’ai pas été en mesure de les trouver), soit elles n’étaient pas exploitables de cette

maniére.

Dans les séquences, je propose une utilisation tant directe qu’indirecte des corpus, avec
une plus grande proportion d’activités indirectes (cf. le cOté « rassurant » des activités
indirectes dans le chapitre 1.1.3.3). Les activités directes sont signalées par une fleche

« Direct Corpus ».

Comme c’est souvent le cas dans le travail avec corpus, j’ai travaillé principalement sur
la base des transcriptions des données audio (cf. la transcription comme unigue acces
au corpus dans le chapitre 1.1.3.2). De fait, je n’ai pas écouté systématiquement tous
les extraits de corpus reproduits dans mon travail, mais seulement ceux que j'ai gardé
comme fichiers audio pour les activités ou ceux pour lesquels la transcription pouvait

porter a confusion ou dont l'interprétation nécessitait un contexte plus large.

Enfin, citons ici quelques exemples qu’on trouve dans la littérature de séquences
didactiques sur la base de corpus. Quatre séquences sont proposees dans 'ouvrage de
Detey & Nouveau (2010 : 107-139, ch. 5 « Des données linguistiques a I'exploitation
didactique »). Le FRACOV (Francais contemporain vernaculaire) met a disposition une
vingtaine de « fiches » sur leur site Internet*® et on trouve, dans le volume publié par ce
groupe de chercheurs, un exemple de séquence didactique sur la base de ces fiches

(sur le ne de négation)*.

43 http://www.univ-paris3.fr/francais-contemporain-vernaculaire-fracov--227156 .kjsp [derniére
consultation le 19.06.2022]

44 Ouvrage commandable sous ce lien : https://www.lcdpu.fr/livre/?GCOI=27000100582770
[derniére consultation le 19.06.2022]
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4.1. Séquence 1: Relatives

Comme activité d’introduction (Activité 1.0), j'ai choisi un extrait de la bande-dessinée
d’'Astérix « Le Devin ». Cette premiere activité permet de rentrer dans le sujet de maniére
ludique et de se rendre compte de la complexité des propositions relatives pour les
francophones et des représentations qui y sont attachées. On remarque qu’on assiste
souvent, lors de la réalisation de relatives, a des phénomeénes d’insécurité linguistique
ou d’ « hypercorrection » (Berrendonner 1998 : 88). Gadet (1997 : 121) cite ces
passages d’Astérix et expligue que les résomptives et défectives qu'on y trouve
constituent «un stéréotype de langage populaire ». Dans les interactions entre
l'adjudant et son officier, les « phrases populaires prononcées par ['adjudant

[...] soulignent la distance sociale entre les deux hommes » (ibid.).

Pour la suite de la séquence 1, j’ai fait le choix de travailler chaque pronom relatif dans
'ordre de sa fréquence d'utilisation a l'oral, avec une ou deux activités pour chaque
pronom. Je me suis référée a un article ainsi qu’a une fiche FRACOV de Larrivée &
Skrovec (respectivement 2016a et 2016b) qui donnent bon nombre d’indications
quantitatives utiles concernant les pronoms relatifs sur la base d’'un sous-corpus
d’environ 900'000 mots d’ESLO2. J'ai également consulté l'ouvrage de Blanche-
Benveniste & Martin (2010) dans lequel on trouve beaucoup d’informations de ce type

basées principalement sur I'étude du CORPAIX.

4.1.1. QUI et QUE

J’ai choisi de traiter conjointement les deux pronoms relatifs les plus fréquents en
francais parlé, le qui et le que, car les deux activités que je propose contiennent I'un et

l'autre.

L’Activité 1.1.1 constitue un premier contact avec les corpus et permet de voir certains
problémes pouvant survenir quand on les utilise : le rapport entre oral et écrit et le
probleme de la transcription (cf. ch. 1.1.3.2). J'ai choisi d’aborder un phénomeéne qui
s’observe trés souvent a I'oral et qui touche la prononciation : I'élision du « i » lorsque le
relatif qui est en fonction sujet et suivi d’'une voyelle (du couscous gu'avait pas I" goGt d’
couscous, CLAPI, Repas entre ami(e)s — olives, EMI). J'ai congu une activité de
compréhension orale ou les apprenants doivent noter comment le relatif a été transcrit
et comment il a été prononcé dans quelques extraits de CLAPI et du PFC, qui ont deux

politiques de transcription différentes.
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Dans I'Activité 1.1.2, je propose un travail particulier sur ce qui et ce que, me basant
pour ce choix sur les résultats de Larrivée & Skrovec (2016a et 2016b) et Blanche-
Benveniste & Martin (2010). Selon Larrivée & Skrovec (2016a : 8), 90% des occurrences
de que ont pour antécédent ce et la fonction du relatif que dans la relative est « trés
majoritairement objet direct ». Pour qui, les occurrences avec ce sont moins
nombreuses, mais c’est tout de méme le pronom le plus fréquent comme antécédant de
qui (id. : 6). Aprés avoir expliqué le caractere « quasi nominal » des relatives en ce qui
et ce que (cf. relatives périphrastiques, ch. 1.2.1.3), je demande aux apprenants de
veérifier les fréquences d’occurrences données par Larrivée & Skrovec (2016a et 2016b)
dans une conversation de CLAPI, dont j'ai extrait les passages contenant des relatives

en ce qui et ce que.

4.1.2.0U

Suite principalement a la lecture de larticle de Le Querler (2000), il m'a semblé
intéressant de travailler sur les valeurs sémantiques du pronom relatif ou (locative,
temporelle et situationnelle/notionnelle, cf. ch. 1.2.1.1). J'ai sélectionné, pour ce faire,
les premiéres occurrences de ol obtenues dans le PFC, afin d’obtenir un panel non-trié
de résultats. Dans le PFC, la requéte « ou » donne énormément de résultats, dont il faut
bien sr enlever les cas non relatifs. J'ai pris en compte seulement les 300 premiéres
occurrences et trouvé 46 exemples de ou relatif, auxquels jai encore retiré deux
occurrences que j'ai identifi€ées comme étant sans antécédent, mais que j'ai jugées trop

compliquées a traiter dans l'activité. Reste un total de 44 extraits.

Dans I'Activité 1.2, les apprenants doivent déterminer quelle valeur a le relatif ou, en
repérant pour cela I'antécédent, puis vérifier quelle est la valeur la plus fréquente. J'ai
repris ici les données quantitatives contenues dans l'article de Le Querler (2000) : la
valeur spatiale du relatif constitue plus de la moitié des cas de I'étude, la temporelle un
tiers des emplois et la notionnelle un dixieme. Dans les extraits de la séquence, j'obtiens
le méme ordre que Le Querler (locative > temporelle > notionnelle), et également pres
de 50% de cas avec valeur locative, mais j'identifie plus de cas a valeur notionnelle (ce

qui peut, bien sar, étre sujet a discussion).

Les apprenants doivent aussi repérer quelques antécédents récurrents de ou. L’étude
de Larrivée & Skrovec (2016a : 9) releve que ou peut apparaitre sans antécédent, ou
avec la, mais la grande majorité des occurrences du relatif ou ont un SN comme

antécédent, avec un schéma collocatif avec moment. Blanche-Benveniste & Martin
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(2010 : 99) relevent le méme genre de tendances: ol « s’attache en priorité a la
proforme la ou & des noms désignant des lieux génériques, des endroits, des quartiers ».
Par ailleurs, Le Querler (2000 : 125) recense, pour la valeur notionnelle, des antécédents

comme société, solitude, difficultés, dispositions, circonstances.

4.1.3. DONT, LEQUEL et relatives « non-standard »

En suivant Blanche-Benveniste (1990b : 330) qui avance que « la grande différence
entre les usages normatifs et non normatifs réside dans I'emploi des prépositions » (cf.
ch. 1.2.1.2), jai choisi de regrouper les relatives en dont, lequel et les « non-standard »
dans un seul chapitre, en présentant ces derniéres comme alternatives ou variantes de
celles en dont et lequel. Ce regroupement me paraissait profitable didactiquement, car
il permet de circonscrire la difficulté ressentie face aux relatives. On montre qu’il y a trois
relatifs « simples » (qui, que et ou) qui représentent la grande majorité des emplois de

relatifs en francgais parlé ordinaire, et on traite ensuite les cas avec préposition.

4.1.3.1. DONT

Blanche-Benveniste & Martin (2010 : 101) indiquent que dont est peu utilisé dans la
conversation et uniquement dans des « tournures formulaires » qui « se concentrent [...]
sur quelques éléments de lexique ». D’apres leur décompte sur 2 millions de mots dans
le CORPAIX, 11% des occurrences de dont apparaissent avec des hésitations et des
alternances avec que (id. : 102). Pour le reste, dont apparait pour 49% des cas dans la
construction d’un verbe (ce lavoir dont je vous parle). Parmi ces verbes, on trouve parler
dans prés de la moitié des cas, viennent ensuite avoir besoin de et se passer de. Dont
peut également dépendre d’'un nom (une personne dont la famille est venue d’Algérie).
C’est le cas pour 25% de ses occurrences (ibid.). Les auteurs remarquent que, dans les
conversations familieres, lorsque le dont est utilisé, c’est « trés souvent avec un terme
désignant une relation de parenté » (dont la mére, dont la famille) (id. : 103). D’autres
tournures assez fréquentes sont celles en la fagon dont, la maniére dont qui représentent

15% des occurrences (id. : 102).

L’étude de Abeillé, Hemforth & Winckel (2016) qui analyse les relatives en dont dans le
corpus écrit French Treebank et le corpus oral CFPP2000, confirme en partie les travaux
de Blanche-Benveniste & Martin (2010). Pour le corpus oral, leurs résultats montrent

que les dont sont complément du verbe (dont je parle) dans 63% des cas et complément
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du nom (dont le pére) dans 28% des cas (Abeillé et al. 2016 : 10). Lorsque dont est
complément du verbe, le sujet de la relative est pratiquement toujours un pronom clitique
(on ne trouve pas dont ma mére me parle mais dont elle me parle) (id. : 10 et 11). Dans
leur étude, le verbe parler représente 71% des occurrences et le verbe se souvenir 15%
(id. : 13). Quand le dont est complément du nom, il y a une préférence significative pour
les cas ou le SN est sujet (dont le pére s’occupe) par rapport a celles ol le SN est objet

(dont tu connais tous les commercants) (id. : 11).

4.1.3.2. LEQUEL et ses variantes

Pour les relatifs composés, jai consulté principalement I'article de Bilger & Cappeau
(2013 : 180-182) dont une section compare les occurrences de ces pronoms relatifs
dans un corpus oral et un corpus écrit*. L’observation des deux corpus permet aux
auteurs de constater que les pronoms relatifs composés sont « trois fois plus nombreux
dans le corpus écrit » et que « la diversité des prépositions y est aussi plus importante »
(id. : 181-182). Seules cing prépositions sont réellement productives a 'oral : dans, sur,
avec, pour et a (cette derniére apparaissant notamment dans les formes synthétiques
auquel et auxquels) (id. : 182).

Dans un autre article de Bilger (2008) sur le pronom relatif lequel, on apprend qu’en plus
d'une différence entre l'oral et I'écrit, il existe une différence a l'oral entre les types de
production. En comparant des corpus de conversation (le CORPAIX) et de parole
publique (le corpus Hommes politiqgues de Cappeau), I'auteure constate que lequel est
3 fois plus fréquent en parole publique (Bilger 2008 : 280). Dans ce dernier corpus, ce
sont dans et a qui introduisent 57% des occurrences, contrairement au CORPAIX ou ce

sont dans et sur qui introduisent 50% des occurrences (id. : 282).

Blanche-Benveniste & Martin (2010 : 103) notent également que, pour le relatif
composeé, « le masculin et le féminin [ont] des affinités lexicales différentes ». Prés de
40% des occurrences du relatif masculin « sont construites avec la préposition dans a
signification locative et avec des noms comme groupe, milieu, secteur » (ibid.). Les
formes féminines ont en partie les mémes affinités, mais la plus importante est « son lien
avec le nom raison exprimant la causalité ; 15% des emplois sont fournis par les

tournures formulaires la raison pour laquelle, les raisons pour lesquelles » (ibid.).

45 Les deux corpus comprennent chacun 1 million de mots. Le corpus oral est constitué de
« transcription de thématiques différentes » établies dans plusieurs villes de France et le corpus
écrit de « textes littéraires du 19¢ siecle » (Bilger & Cappeau 2013 : 181).
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Au vu de ces informations, j'ai élaboré pour dont et lequel une méme activité « Direct
corpus » dans CLAPI. Ce corpus donne en effet des résultats chiffrés
facilement exploitables : il comptabilise le nombre d’occurrence pour chaque mot du
contexte gauche ou droit. Les apprenants font eux-mémes leurs constatations
gquantitatives et remarquent les collocations qui correspondent a celles relevées par les

linguistes.

4.1.3.3. Relatives « non-standard »

Pour les relatives « non-standard », des choix méthodologiques différents ont da étre
faits : premiérement, j'ai eu beaucoup de difficulté a trouver ce genre des relatives dans
les corpus (j'ai avant tout recherché dans le PFC). On ne peut pas faire de requétes
comme par exemple « que avec » « qu'avec » pour trouver des relatives de type un
appareil que tu peux faire des gaufres avec ou un appareil qu'avec tu peux faire des
gaufres (exemple inventé). D’autres requétes dans le PFC de type « Cette phrase »
comme « "que je te parle" », « "que je me souviens" », ou seulement « souviens » ou
« besoin » ne donnent pas de résultat et le nombre d’occurrences semble, pour ces
derniers termes étre trop faible pour déduire des généralités ou pour mener une activité
avec les apprenants. D’ailleurs, quelques articles consultés (p.ex. Larrivée & Skrovec
2016 : 9, Rouget & Salze 1985 : 125) constatent 'absence ou la rareté des relatives avec

« décumul » dans les corpus analysés.

Pour le PFC, on peut se demander si le type de conversation peut entrer en jeu pour
expliquer I'absence de ces structures (des entretiens guidés ou libres, cf. ch. 1.1.3.2),
en plus des limites des possibilités de recherche dans les corpus ou de l'incapacité a

formuler des requétes qui donnent des résultats consistants.

Pour toutes ces raisons, j'ai pris le parti de faire une bréve présentation théorique des
deux variantes « non-standard » sélectionnées (défectives et résomptives, cf. ch.
1.2.1.2) et donné pour chacune un exemple tiré de Gadet (1997 : 118). Je reproduis
ensuite des exercices €élaborés par Ball (2000 : 43-44, 46 et 205) dans son ouvrage
Colloquial French Grammar.

L’encadré « Fréquence corpus » a la fin de la séquence 1 fait le lien entre la premiéere
séquence et les suivantes. Il a pour but de montrer que les relatives entrent souvent

dans les structures en c’est..qu-, ce qu-...c’est et il y a...qui, et de justifier le fait de les
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traiter en méme temps que celles-ci. Larrivée & Skrovec (2016 : 12), parlent de
« collocation transversale » entre les relatifs et la clivée (ils comprennent sous ce terme
les « clivées en c’est » et les « clivées en il y a ») et la pseudo-clivée. Parmi tous les cas
annotés du corpus étudié (ESLO2), 41,5% du relatif sujet qui et 20% du relatif objet que
sont impliqués dans des clivées et pseudo-clivées, et 22% des occurrences du relatif ou

sont impliquées dans des clivées (ibid.).

Plusieurs auteurs ont observé que les énonceés en c’est sont plus fréquents que ceux en
il y a. Pour Blanche-Benveniste & Martin (2010 : 133) notamment, « [l]le verbe il y a, trés
fréquent en francgais parlé, I'est environ trois fois moins que c’est ». Puolato (2009 : 51)
trouve, dans son corpus personnel de francais valdétain, sur un total de 613 énonces,
les proportions suivantes : 374 énoncés en c’est, 97 en il y a et 142 avec le verbe étre.
Skrovec & Abouda (2014 : 5) comptabilisent, sur 1 million de mots dans ESLO, 1475
énoncés en c’est...qui, 920 énoncés en il y a...qui, et 475 énoncés en « Pro +

avoir...qui » (= variantes personnelles en j’ai...qui, tu as...qui).

4.2. Séquence 2 : Structures en c’est...qu-

La séquence 2 débute par une « » gui fait état de la fréquence de la forme
c’est par rapport a ce sont en francais parlé, pour cette structure et en général, comme
I'a souligné, entre autres, Blanche-Benveniste (2010a : 110, cf. ch. 1.2.2.2). Pour limiter
'ampleur de la séquence, j'ai décidé de présenter cette information sous cette forme,
mais il est possible de vérifier facilement dans un corpus la différence de fréquence entre

c’est et ce sont avec des GN au pluriel*®.

4.2.1. c’est...qu- = « Clivées »

Pour le premier type de structure en c’est...qu-, jai d’'abord fait une présentation
théorique assez conséquente ou j'explique la présentation de I'information dans cette
structure (propos-théme, cf. ch. 1.2.2.1.2) sous les termes moins techniques d’
« information nouvelle » et « information déja connue ». J'aborde aussi la notion de

contraste, l'intonation des clivées, les constituants qui peuvent étre extraits via cette

46 On peut p.ex. taper dans le PFC, en requéte « Cette phrase » qui donne des résultats plus
consistants, « "c’est des" » puis « "ce sont des" » (203 contre 28 réponses — le c’est un peu
plus de 7x plus fréquent) et/ou « "c’est les" » puis « "ce sont les" » (119 contre 30 réponses —

le c’est un peu moins de 4x plus fréquent).
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structure, ainsi que la négation et les adverbes qu’on peut ajouter a I'élément clivé (cf.
ch. 1.2.2.2.1).

Pour I'Activité 2.1, je propose un travail « Direct Corpus » dans le PFC en me basant sur
l'article de Brault-Scappini (2007), qui donne une liste d’éléments qui sont sans
ambiguité toujours dans des clivées, ainsi que sur le tableau de l'article de Rouget &
Salze (1985 : 126, cf. ch. 1.2.2.2.2). Sur la base de ces listes, on peut assez facilement
chercher des « chunks » précis dans le PFC dans le champ « Cette phrase » avec l'aide

d’astérisques.

Pour simplifier la recherche dans le corpus PFC, jai présélectionné quelques termes.
Ce ne sont peut-étre pas les plus fréquents, ni les plus représentatifs de la clivée, mais,
dans ce cas, la priorité était de rendre la navigation dans le corpus la plus facile possible.
Je demande aussi aux apprenants d’identifier le contraste dans les exemples trouvés.
La notion de contraste me paraissait étre une notion qu’il est profitable de travailler
directement dans les corpus. Le fait de déterminer ou de reconstruire le contraste en
contexte permet de mieux comprendre la structure et I'effet qu’elle peut produire. Dans
la séquence ENSEIGNANT, jai noté quelques résultats possibles qui pourront, au

besoin, appuyer une discussion en classe.

4.2.2. c’est + GN modifié par une relative

Pour la partie sur c’est + GN modifié par une relative, jai de nouveau suivi Brault-
Scappini (2007) et Rouget & Salze (1985) et proposé une partie théoriqgue assez
conséquente qui présente la différence entre les deux structures en c’est...qu-. Je me
focalise ensuite sur les indéfinis qui sont les antécédents les plus fréquents dans ce
deuxiéme type de construction en c’est...qu- (cf. Rouget & Salze 1985: 126, ch.
1.2.2.2.2) et pour lesquels jai effectivement trouvé bon nombre d’occurrences dans le
PFC. Je liste quelques « chunks » dans deux petits tableaux, avec quelques exemples

de corpus correspondants.

L’activité de définition qui vient ensuite (2.2) se justifiait particulierement a mon sens
dans un cadre didactique. Décrire une entité par paraphrase peut étre considéré comme
une stratégie de résolution de probléeme de communication que les apprenants de
langues sont susceptibles de connaitre et d’utiliser. On montre ici que la paraphrase peut

étre réalisée syntactiguement grace a la structure c’est...+ GN modifié par une relative.
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4.3. Séquence 3 : Structure en ce qu-...c’est

Dans l'introduction de la séquence 3, je fais d’abord un paralléle avec le ce qui/ce que
traité dans la séquence 1. Puis je fais le lien avec la « clivée » de la séquence 2, ce qui
me permet de poser le terme technigue « pseudo-clivée » et de reprendre la méme
présentation en « information déja connue » et « information nouvelle » (theme-propos,
cf. ch. 1.2.2.1.2). J'introduis ensuite I'analyse de la structure en deux parties (A et B)
proposée par Roubaud (2000) sur laquelle se base la suite de la séquence : une activité
pour la partie A et une activité pour la partie B. J'ai choisi de traiter la partie A en détail
avec une activité corpus, mais de rester bréve pour la partie B. C’est en effet dans la
partie A qu’on trouve le pronom relatif et également les régularités d’ordre sémantique
recensées dans la littérature qui me paraissaient intéressantes a travailler avec les

apprenants.

Pour la partie A, je propose une sélection de 24 extraits du PFC choisis de facon ciblée
par rapport aux éléments que les linguistes ont identifiés dans la recherche comme
apparaissant fréquemment a cette place de la structure (cf. ch. 1.2.2.3.1). Le but de
I'activité sera de repérer les différents verbes et adjectifs présents dans les extraits du
PFC, puis de les regrouper en catégories. Le résultat concret sera un tableau ou
apparaissent les constructions verbales et adjectivales en paralléle (ce que pointe
ensuite le premier « Pour aller plus loin »). Afin de limiter I'étendue du travail et de rester
centrée sur les formes en ce qu-, jai mentionné brievement dans le deuxiéme « Pour
aller plus loin », deux structures trés fréquentes en francgais parlé et qu’on peut associer

aux pseudo-clivées : le probleme c’est que, le truc c’est que.

Concernant la fréquence des différentes formes apparaissant dans la partie B, je me
base sur les indications que donne Roubaud (1997 : 151) : dans les différents corpus
oraux qu’elle étudie (GARS, Orléans, personnel) elle trouve, sur 614 énoncés pseudo-
clivés en qui (partie B = sujet), 259 parties B en que-phrase, 235 en syntagme nominal,
70 en infinitif et 13 en quand-phrase. Pour la partie B, je me suis contentée de donner
un exemple pour chaque construction possible. Ayant posé rapidement les éléments
apparaissant dans la partie B, je propose une activité de production orale dans laquelle
les apprenants peuvent former a volonté des énoncés pseudo-clivés en combinant les

parties A et les parties B.
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4.4. Séquence 4 : Structures en ily a...qui

Comme au début de la séquence sur les structures en c’est...qu- et pour les mémes
raisons, je propose pour commencer une « » sur la prononciation » de il y a*’.
Je mentionne également en introduction que les méthodes de FLE ne traitent pas cette

structure pourtant trés fréquente en francais parlé.

Etant donné le foisonnement terminologique dans la recherche (cf. ch. 1.2.2.4) et les
difficultés rencontrées pour cibler les points a traiter, j'ai congu la suite de cette séquence
didactique exclusivement sur la base des résultats que jai pu trouver dans le PFC.
Méme si cette limitation au PFC peut induire des conséquences négatives par rapport a
la représentativité des résultats, certaines récurrences sont apparues de maniére assez
claire des le départ en procédant de cette facon. Le PFC permet de faire des requétes
de type « Cette phrase » qui donnent facilement des résultats (p. ex: «"il y a un* *
qui" » : 34 réponses ; « "il y ades * qui" » : 65 réponses ; « "ily a * qui" » : 24 réponses ;
«"ilyenaqui"» : 41 réponses ; « "y aque" » : 17 réponses). Le méme type de requétes
est beaucoup plus difficile a réaliser dans CLAPI.

Ces mémes difficultés rencontrées a la lecture de la recherche ont fait que je me suis
dirigée vers une sorte de guide d’utilisation pratique me permettant de présenter
quelques formules ou collocations de la structure que j’ai estimées importantes et utiles
pour les apprenants. Il aurait été par exemple tres difficile de traiter didactiquement les

différentes catégorisations théoriques ou les différentes interprétations de la structure.

J’ai donc opté pour un format en « On préférera dire..., plutbt que... » dans des petits
tableaux, qui met en paralléle des énoncés avec il y a...qui et les mémes énoncés en
francais « standard » (tableaux I et Il : sans il y a...qui, tableaux Ill et IV : avec une autre
forme). D’'un cété, on trouve un ou deux exemples du PFC (I'original toujours en bleu
clair) et de l'autre la variante « standard » de ces énoncés. Les différents énoncés sont
également résumés sous forme d’abréviations syntaxiques, ce qui permet de faire
remplir le tableau par les apprenants (tableaux | et Ill). La mise en paralléle des énoncés
en il y a...qui et des variantes « standard » a pour but de faire réaliser combien ces

dernieres sont peu naturelles en frangais parlé.

47 || serait facile d’élaborer une activité basée sur le PFC (puisque dans ce corpus il y a garde
une transcription proche de I'écrit) dans laquelle on ferait écouter un petit nombre de lignes
avec la transcription en « il y a » sous les yeux et mise en évidence. On demanderait alors de
noter comment est prononcé le ily a.
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4.4.1. il y a...qui pour introduire un sujet indéfini

Dans cette premiere partie de la séquence, je reprends pour commencer la logique de
théme et propos déja proposée pour les deux précédentes structures (il y a...qui permet
du placer en début d’énoncé un GN indéfini en tant qu’ « information nouvelle », cf. ch.
1.2.2.1.2et1.2.2.4.1).

Dans I'Activité 4.1 « Direct Corpus », je propose aux apprenants d’effectuer les requétes
suivantes : « "il y a un* * qui" » (34 réponses), « "il y a des * qui" » (65 réponses), « "il y
ale * qui" » (3 réponses), « "ily ala* qui" » (3 réponses), « "il y les * qui" » (3 réponses).
Ensuite, étant donné I'assez grand nombre d’énoncés qu’il m’avait semblé identifier dans
le PFC comme contenant des relatives prédicatives relatant un événement, j'ai centré
I'Activité 4.1 sur ce cas de figure. Les observations de Karssenberg & Lahousse (2018 :
530), dans une étude basée sur corpus sur les « il y a clefts » et « c’est clefts », vont
dans le sens d’une spécialisation des « il y a clefts » dans le type « all-focus » (cf. ch.
1.2.2.1.2.). Elles identifient 74% d’interprétation « all-focus » pour cette structure dans le
corpus oral étudié, le CFPP2000, par rapport a linterprétation « focus-backgroud »
(25%).

Les apprenants doivent vérifier ici la fréquences de il y a...qui avec des GN indéfinis a
'aide des requétes proposées, puis identifier quelques cas ou la relative décrit un
événement et ou I'’énoncé en entier répond a la question « Qu’est-ce qu’il se passe ? ».
lls peuvent noter quelques résultats dans le tableau « On préférera dire..., plutét que... »

et formuler les équivalents « standard ».

4.4.2.ily a...qui pour introduire un sujet quantifié

Dans le point 4.2, je me base directement sur les travaux de Cappeau & Deulofeu (2001,
2006) pour présenter les « quantifieurs indéfinis » en début d’énoncé dans le tableau Il
et donner quelques exemples trouvés dans le PFC. Je me restreins a une sélection de
termes quantitatifs répertoriés et comptabilisés par ces auteurs dans les deux articles
cités : un, deux, certains, beaucoup, pas mal, peu. Et je présente les cas avec

déterminants (il y a beaucoup de personnes qui) et avec pronoms (il y en a beaucoup

qui).

L’Activité 4.2, se focalise sur la tournure il y en a qui qui est trés fréquente en francais
parlé et que j'ai trouvé en bonne quantité dans le PFC (la requéte « "y en a qui" » donne

46 réponses). J'ai sélectionné douze extraits du PFC qui contenaient il y en a qui, grace
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auxquels les apprenants peuvent essayer de déduire I'équivalent « standard », certains,

proposé par Blanche-Benveniste (2010a, cf. ch. 1.2.2.4.2) et le noter dans le tableau Il

4.4.3. il y a...qui pour placer une restriction sur un sujet

Pour la restriction en il y a que... qui, le but est aussi de mettre en évidence le c6té peu
naturel des énoncés « standards » en francais parlé, en présentant, en paralléle dans le
tableau IV, la variante en il y a que... qui et I'équivalent « standard » « seul N » proposé
par Karssenberg (2018 : 7, cf. 1.2.2.4.3).

Jindique que tous les constituants peuvent étre encadrés par il y a...qui (cf. Léard 1992
dans le chapitre 1.2.2.4.3) mais je ne fais pas explicitement le lien avec les clivées en
c’est...qu- dans la séquence, pour éviter des paralleles ou des retours en arriére trop

compliqués pour les apprenants.

Concernant le fait de se limiter a traiter les sujets dans cette structure restrictive, je peux
mentionner que je n’ai trouvé pour ainsi dire aucun cas de il y a que... gue dans le PFC
('élément entre il y a que et le deuxieme que est le COD de I'énoncé). La requéte « "y a
qgue" » donne 17 résultats, dont une partie ne sont pas suivis d’'une relative et en tout

seulement 7 cas clairs de il y a...qui.
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5. Conclusion

On ne peut mettre en doute que I'objectif autoformateur de ce travail ait été atteint. Jai
en effet pu me familiariser avec quatre méthodes de FLE et voir comment deux « points
de grammaire » en particulier (les relatives et la « mise en relief ») y étaient traités et
guel type de matériel (surtout audio) y était proposé. J'ai pu apprendre a mieux manier
deux corpus, le PFC et CLAPI, tant dans la formulation de requétes que dans I'utilisation
des résultats sous forme de transcriptions ou de fichiers audio via le logiciel Audacity. Et
enfin, jai pu m’essayer a élaborer plusieurs séquences didactiques sur quelques points
spécifiques du frangais parlé en utilisant les corpus oraux, avec un résultat final utilisable
peut-étre dans ma future pratique (étant donné que les séquences n’ont jamais été
testées «en vrai» on peut estimer que le résultat est plus théorico-pratique que
véritablement pratique).

Mais je peux, pour conclure, commenter les résultats obtenus, résumer les difficultés
survenues et émettre quelques hypotheses quant aux raisons de ces difficultés. Dans
un deuxiéme temps, je soumettrai aussi divers questionnements et proposerai quelques
pistes concernant I'éventuelle suite a donner a ce travail pour ma future pratique

d’enseignante de FLE.

- Méme lorsque le travail sur quelques « points de grammaire » est basé sur un ouvrage
de référence telle que la GMF, les liens entre les différents aspects des sujets traités (la
syntaxe, la sémantique et le discours) n'ont pas été faciles a faire, ni la vue d’ensemble
facile a atteindre. Des informations utiles ont di étre récoltées, dans ce seul ouvrage,
dans des chapitres sur le groupe nominal, 'emphase, les phrases atypiques, les
relatives, le théme et le propos, etc. Il faut dire aussi que le champ étudié était

particulierement vaste pour un travail de cette envergure.

- D’autre part, lorsqu’on a affaire au frangais parlé, toutes les informations nécessaires
ne peuvent pas se trouver dans un ouvrage de référence comme la GMF. La récolte
d’informations est d’autant plus difficile qu’on est confronté, dans les articles ou ouvrages
spécifigues sur le francais parlé, a une remise en question de la « grammaire »
traditionnelle qui peut parfois étre assez déstabilisante. Ceci a été particulierement vrai
pour des sujets qui ont bénéficié de moins d’attention de la part des linguistes, comme

la structure en il y a...qui.

- Le constat que je peux faire du point de vue didactique est que, dans les cas ou les
linguistes et grammairiens sont arrivés a un moins grand consensus (pour linstant), il

me semble tres difficile pour le didacticien, le concepteur de méthodes de FLE ou, a plus
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forte raison, le simple enseignant, de s’approprier ces contenus. Il peut s’avérer
particulierement ardu d’y voir clair parmi toutes les propositions théoriques qu’on peut

trouver dans la littérature et de faire des choix pertinents du point de vue didactique.

- Le travail avec les corpus représente un certain investissement. Il faut acquérir les
différentes compétences nécessaires pour la recherche dans les concordanciers
(chague concordancier demande une expertise spécifique, notamment dans la
formulation des requétes), et le maniement des données (pour ce travail, I'utilisation
méme sommaire du logiciel Audacity a d0 étre maitrisée pour extraire et compiler les

transcriptions et les fichiers audio sélectionnés).

- Jai aussi remarqué qu’on peut facilement donner trop d’'importance a un aspect
découvert dans le corpus, surtout lorsqu’on travaille, somme toute, avec un petit nombre
de corpus et de données. J'avais, par exemple, remarqué beaucoup de cas ou c’est et
il y a se construisaient avec un GN indéfini et tenté de faire des rapprochements qui
n’avaient pas lieu d’étre ou qui auraient été trop compliqués a traiter dans les séquences
didactiques. Cette expérience m’a montré qu’il est important d’étre guidé par un expert
pour le travail didactique effectué sur corpus. Au méme titre que ce qu'on a vu de
I'utilisation « indirecte » des corpus, ou I'enseignant guide les apprenants et balise

minutieusement le travail en amont.

- Pour les méthodes de FLE, le constat a déja été fait (cf. ch. 2.2.5) et il correspond sans
surprise a 'hypothése de départ selon laquelle ce type d’ouvrage présente une vision
normative de la langue basée sur I'écrit. Je peux ajouter néanmoins que j'ai apprécié de
pouvoir mener un travail assez minutieux de récolte des données dans ces manuels et
d’avoir eu l'occasion d'observer dans le détail comment quelques « points de

grammaire » y étaient traités.

- L'une des découvertes les plus intéressantes pour moi a été de réaliser qu'il peut y
avoir des confusions dans la présentation des faits de langue dans ces ouvrages : je
parle avant tout de la différence entre c’est...qu- clivée et c’est + GN modifié par une
relative. Cette distinction n’était pas claire pour moi au début du travail et jai da
approfondir beaucoup le sujet pour la comprendre. Cet approfondissement a fait sens
lors de I'analyse des méthodes par la suite, car cette distinction n'y était effectivement

pas claire non plus.

- Concernant le type de matériel audio fourni par les méthodes de FLE analysées, je
dois dire que j’ai trouvé la qualité des pistes audio par rapport au francgais tel qu’il est

parlé ou par rapport a des extraits « authentiques » assez choquante. Quelques
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exercices présentant le francais parlé comme familier, voire erroné m’ont marqué

durablement (particulierement I'exercice reproduit dans I’Annexe 2-15).

- Concernant 'élaboration des séquences, j'ai pu, dans le cadre de ce travail et avec le
champ syntaxique assez vaste traité, expérimenter plusieurs types d’activités sur

corpus :

- sélection d’extraits en rapport a ce que la recherche sur corpus donnait comme
informations (p.ex. Activité 3.1 sur la partie A de la pseudo-clivée) ;

- activités de repérage dans un certain nombre d’extraits de corpus non triés pour
faire un comptage sommaire (p.ex. Activité 1.1.2 sur ce qui/ce que et Activité 1.2
sur ou) ;

- activités « Direct Corpus » ;

- écoute d’extraits de corpus et comparaison avec la transcription (Activité 1.1.1) ;
- activité d’introduction avec un extrait de BD sur les représentations du francais
parlé (Activité 1.0).

J’ai toujours essayé de trouver 'activité la plus appropriée pour faire découvrir tel ou tel
point et cet aspect créatif du travail a été plutét satisfaisant. Méme en ne travaillant
qu’'avec deux corpus, j'ai toujours pu trouver le type ou le nombre d’extraits de corpus
nécessaires a I'élaboration des activités, sauf a une occasion, pour les relatives « non-
standard » ou j'ai d déclarer forfait (cf. ch. 4.1.3.3). J'ai également été en difficulté avec
il'y a...qui, mais principalement a cause de la théorie difficile & appréhender, et jai tout

de méme réussi a obtenir un résultat avec deux activités sur corpus.

Si je considére la possibilité de continuer la didactisation d’autres faits de langue du
francais parlé sur la base de corpus, en complément peut-étre des méthodes de FLE
sur le marché, ou comme seul matériel, plusieurs questions peuvent étre posées. Je liste
ici les obstacles révélés par ce travail pour poursuivre dans cette optique et donne

quelques pistes pour les surmonter.

- Le travail avec les méthodes de FLE du type de celles que j'ai eu 'occasion d’analyser
ne serait pour moi envisageable qu’en questionnant systématiquement si ce qui y est
proposé comme «regles de grammaire » s’applique aussi au francais parlé et en
adoptant en tant qu’enseignante un discours clair sur la spécificité des usages de I'écrit
et de ceux de loral (en différenciant aussi dans ces usages le degré de

proximité/distance des locuteurs).
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- Le travail de didactisation sur corpus prend beaucoup de temps et demande un certain
investissement. Aurai-je le temps et 'opportunité, en tant qu’enseignante de FLE, de
faire des recherches approfondies sur un autre sujet dans les mémes corpus ou travailler

avec d’autres corpus oraux ?

- L’accés aux articles de la recherche académique n’est plus aussi aisé une fois la
formation achevée. Il devient difficile d’en suivre I'évolution, afin d’en récupérer, pour
tous les points de langue traités avec les apprenants, les éléments utiles a
'enseignement. Est-ce que j'aurai 'occasion, dans ma pratique, de poursuivre ce genre

de démarche ?

- Et qu’en est-il des apprenants, qui doivent également apprendre a utiliser les corpus ?
Seront-ils d’accord de consacrer du temps au travail avec les corpus oraux et surtout

sont-ils véritablement intéressés a apprendre le francais tel qu’il est parlé, si on

considére le poids de la norme écrite ?

Un compromis honorable pour la suite serait probablement de me baser sur des
ouvrages « généralistes » de la description du francais parlé qui traitent des sujets les
plus importants. Le travail se fera de fagon moins approfondie que j’ai pu le faire dans le
cadre de ce mémoire, mais ces ouvrages donnent déja suffisamment d’informations pour
élaborer des séquences didactiques sur la base de corpus. Ce seraient pour moi
particulierement les ouvrages de Gadet (1997a), Blanche-Benveniste (1990a et 2010a),
Blanche-Benveniste & Martin (2010) et Ball (2000).

Il sera probablement aussi utile de continuer a consulter périodiquement certains sites
qui proposent du matériel didactique sur la base de corpus. Personnellement je
consulterai avant tout les fiches du FRACOV et la partie « Ressources didactiques » du
PFC*,

Et on peut rester confiant sur le fait que le travail sur et avec les corpus oraux va
continuer a se développer pour le francais parlé et que, si un enseignant a le désir
d’apporter cela a ses apprenants, il aura a I'avenir de plus en plus de matériel a sa

disposition.

48 On trouve notamment des « Séquences pédagogiques » avec des extraits du PFC
réenregistrés en « francais pédagogique » selon des regles précises : https://www.projet-
pfc.net/le-projet-pfc-ef/ressources-didactiques/sequencespedaqgo/ [derniére consultation le
19.06.2022]
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Plan détaillé des séquences didactiques

Introduction générale

Séguence 1 : Propositions relatives

Introduction et RAPPEL

Activité 1.0 : Pour commencer : Astérix, Le Devin

1.1. QUI et QUE Fréquence corpus
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Activité 1.1.2 : ce qui et ce que, Fréquence corpus

1.2. OU

Activité 1.2 : activité corpus
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Introduction et RAPPEL
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Introduction

3.1. Partie A (ce qu-...)

Activité 3.1 : activité corpus

3.2. Partie B (c’est...)

Activité 3.2 : activité de production orale

Séquence 4 : il y a...qui
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Introduction
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Séquences didactiques : ENSEIGNANT

Introduction _générale : les séquences didactiques suivantes proposent un travail sur les
propositions relatives comme elles peuvent étre produites en francgais parlé ordinaire. Le
travail s’effectuera sur la base de deux corpus oraux du francais, le PFC et CLAPI.

Dans les Annexes, se trouvent les documents et fichiers audio nécessaires a la réalisation des
séquences, ainsi qu’un glossaire qui donne la définition des termes « techniques » et des
abréviations utilisés dans les séquences (Annexe 5).

Pour les activités DIRECT CORPUS, il faut disposer d’'un poste informatique avec accés
Internet.

On trouve, au long des séquences, des encadrés Frequence corpus (donnent des indications
de type quantitatif sur les pronoms relatifs), des Infos bulle (pour c’est...qu- et il y a...qui), et
des rubriques Powr aller plus loivy (peuvent étre laissées de coté).

Les consignes pour les activités sont rédigées en bleu fonce, les extraits des corpus en

. Les réponses/résultats des activités son et parfois, pour des raisons de place
dans la mise en page, placées avant les données pour l'activité (vignettes CORRECTIF
ANTICIPE).

Lorsqu’on trouve écrit « qu- » dans les séquences (c’est... qu-, ce qu-...c’est), cela signifie
qu’on peut trouver a cette place qui ou que.

Séquence 1 : Propositions relatives

Introduction : Cette séquence traite des emplois récurrents des relatives en francais parlé
ordinaire et compléte ce qu’on pourrait retrouver dans certains manuels sur 'usage plutét écrit
des relatives. On traitera successivement chaque pronom relatif et ses spécificités les plus
importantes en francais parlé ordinaire, puis on terminera par quelques formes « non-
standard » des relatives.

RAPPEL :

Les trois roles du pronom relatif

1) réle de « démarcation » : il introduit la proposition relative
2) rble de « représentation » : il reprend ou représente I'antécédent dans la relative
3) rble de « fonction » : il varie selon sa fonction grammaticale dans la relative

Exemple PFC :

-> entre crochets, la relative introduite par le relatif qui ; le qui représente « la
personne » dans la relative (= la personne s’est occupée de l'ordinateur) ; le qui a la
fonction de sujet dans la relative.




Activité 1.0 : Pour commencer

Dans I'Annexe 3 deux pages de la bande dessinée d’Astérix Le Devin sont reproduites.
Le devin a été capturé par les Romains et I'adjudant fait son rapport au centurion.

Transcription :

Faisant la patrouille dont a laquelle vous nous avez donné l'ordre de procéder, nous avons
trouvé dans une clairiére cet individu dont les explications quil nous a causées ne nous ont
pas paru satisfaisantes.

O centurion, les choses qu'il parle, Ia, j’ai rien compris.

C’est donc un imposteur, l'individu que vous avez discuté avec ?

Observez dans les cases surlignées comment s’exprime I'adjudant.

-Que remarquez-vous ?

-Pouvez-vous donner I'équivalent « standard » de ces énoncés ?

-Quel effet cette fagon de s’exprimer a sur I'histoire (caractere de I'adjudant, sa relation avec
son supérieur) ?

-Que peut-on en dire de la représentation des locuteurs du francais sur les relatives ?

Réponses :

-L’adjudant forme des phrases relatives « non-standard », qu’on verra plus loin (défectives,
résomptives : les choses qu’il parle, I'individu que vous avez discuté avec), et fantaisistes,
qui sont du bricolage accidentel (la patrouille dont & laquelle vous nous aviez donné ['ordre,
dont les explications qu’il nous a causées).

-Les formes « standard » seraient : pour les « non-standard » : les choses dont il parle ;
l'individu avec qui/lequel vous avez discuté ; pour les fantaisistes : la patrouille a laquelle
vous nous avez donné l'ordre de procéder, cet individu dont les explications ne nous ont pas
paru satisfaisantes.

-L’adjudant est présenté ainsi comme une personne simple avec un parler populaire (cases 2
et 3) voulant impressionner son supérieur par des tournures réputées complexes (case 1).

-Les relatives « non-standard » sont étiquetées « francais populaire ». A Tlinverse, les
structures en dont sont signe d’un « bien parler », mais sont mal maitrisées par les locuteurs.
On remarque souvent, dans ces cas d «insécurité linguistique » des phénomenes
d’ « hypercorrection » : le locuteur veut bien faire et en fait trop.



1.1. QUI et QUE

(4
- (LE/ )
Fréquenece corpus

Des études quantitatives sur corpus oraux ont montré que les pronoms relatifs qui et que
sont les plus fréquents en francais parlé ordinaire. Les deux-tiers des relatives sont
formées avec le pronom relatif sujet qui. Que est le deuxieme relatif le plus courant a
I'oral, mais apparait tout de méme trois fois moins que qui. La fonction du que est tres
majoritairement complément d’objet direct (Larivée & Skrovec 2016).

Activité 1.1.1 : Prononciation et transcription : une des difficultés des corpus oraux

L’activité proposée ici permet un premier contact avec les corpus oraux et aborde une des
difficultés principales lorsqu’on travaille avec ceux-ci : le rapport entre ce qui est prononcé et
ce qui est transcrit.

Lorsqu’on travaille avec les corpus, on part toujours de I'écrit (une requéte écrite dans le
concordancier ou le moteur de recherche). D’ailleurs, la plupart des activités proposées dans
ces ségquences auront lieu uniqguement sur la base de transcriptions, sans avoir recours a
I'audio.

La plupart des corpus font le choix d’'une transcription orthographique. Dans ce cas, il peut
parfois étre nécessaire de se demander si la fagon de transcrire selon I'orthographe standard
correspond toujours a la maniere dont prononcent réellement les locuteurs.

D’autres corpus utilisent une transcription « aménagée », dans le but de rendre plus visible
la variation au niveau de la prononciation. Dans ce cas, on peut induire des erreurs lors des
analyses (par des programmes, des chercheurs ou de simples utilisateurs) et surtout
transmettre une vision idéologique de la langue et une représentation négative de ses
locuteurs.

Dans le cadre de cette réflexion préliminaire, regardons comment le pronom relatif qui sujet
est prononcé et transcrit dans quelques extraits du PFC et de CLAPI.

Ecoutez attentivement (autant de fois que nécessaire) les extraits de ’Annexe 6-01 transcrits
ic.

D’abord les extraits a, b, ¢ du PFC, puis les extraits d, e, f de CLAPI.
-Notez comment le relatif a été prononcé.
-Puis notez comment il a été transcrit.

Pouvez-vous tirer des constats de ces exemples (un constat pour la prononciation et un
constat pour la transcription) ?



PFC

prononciation

transcription

un, un type trés humain, qui était marié, qui avait deux qu’était, Ui

enfants sur le tard qu’avait q

et en fait, tout le long de la piéce, euh, enfin c'est une

bourgeoise qui invite des gens [a propos d’une piece de qu’invite qui

thééatre]

Donc ¢a, c'est un pont qui a été construit, euh, il y a, euh, qu'a &té qui
longtemps,

CLAPI prononciation | transcription

y a des voitures

qu’ont été pétées comme ca hein

[en percutant un sanglier] qu’ont été qu’

Jj'ai vraiment un regard gqu'est completement

différent (.) tu vois qu’est qu’

du couscous qu'avait pas 1° golit d° couscous , . ,
i qu’avait qu

Constat 1 (prononciation) : en francais parle ordinaire, le qui relatif sujet peut étre réalise sans

le «i» lorsqu’il est suivi d’'une voyelle.

ATTENTION : ce phénomene estimpossible avec des relatifs non-sujets (*/les amis avec qu’on
est parti en vacances) ou un qui interrogatif (*qu’est venu ?)

Constat 2 (transcription) : ce phenomene est visible ou non dans les transcriptions des corpus

selon la politique de transcription adoptée.




Activité 1.1.2 : ce qui et ce que
Vs

Fréquenece corpus

Dans une étude de Larivée & Skrovec (2016), 90% des occurrences du relatif que
dépendent du pronom ce (= ce que est tres fréquent). Ce que compléte le plus souvent un
verbe (fonction COD). Ce qui est moins fréquent dans leur étude, mais ce reste le pronom
le plus utilisé introduisant une relative en qui. Ce dont est attesté mais reste assez rare.

Vu leur fréquence, il est intéressant d’observer de plus prés les relatives en ce qu-. Elles
peuvent étre considérées comme « quasi nominales » : le groupe formé par ce et la relative
équivaut a un GN et peut étre remplacable par ca.

Exemple PFC : ils avaient pas décelé ce qu’elle avait la petite = ils avaient pas décelé son
probléme = ils avaient pas décelé ca

Sont reproduits ci-dessous tous les ce qu- du corpus CLAPI « Repas entre amies, Kiwi »
(env. 31 minutes de conversation entre BEA, ELI et MAR, enseignantes en formation).
Attention : la transcription prend en compte les élisions (notées « * »).

Pouvez-vous confirmer deux tendances données dans I'encadré Fréquence corpus ?

1) ce principalement avec que

2) relatives en ce qu- principalement en fonction COD

(autres fonctions possibles : COIl, complément d’'un adjectif (CADJ), sujet, compléte c’est)
3) Remarquez-vous d’autres fréquences ?

Réponses :

qui ou que ? | placeffonction remarque 3
ce que COD verbe : comprendre ..

Njo|aMwINE

8b.

10.
11.
12.
13.
14.
15a.
15bh.
16a.
16b.
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[a propos de la sceur d’ELI qui est dégue de son nouveau travail de comptable]

1.ELI déja elle a mal compris ce que c'était °quoi®/ (0.3) c'est pas réellement
faire des payes

2.ELI tu vois ce que j veux dire/ elle était décue (d ja) a cause de ca/

3.ELI parce que c'est un logiciel qui vaut J° sais pas combien i’s vont pas
leur préter (.) pour s'entrainer tu vois ¢  que J  veux dire/

4.ELI 1's parlent tous i's ont vachement du vocabulaire t° sais précis/ c'est
défini c’ qu'i's disent/ [dans la comptabilité]

5.ELI donc\ mais bon/ c'est ¢’ que j° lui ai dit/ c'est pas perdu non plus:/
c'est une formation::/[..] c'est gquand méme pas pas rien quoi\ c'est c
que J''ui ai dit

6.ELT (0.6)aprés t° sais on n'est jamais satisfait de ¢ qu'on fait

7.ELI tu vois j° fais mes propres réflexions je sais tres bien c¢° que vous
alliez m' dire/

[a propos du travail du petit ami de la sceur d’ELI]

8.ELI ¢ qu’i’ fait/ en fait ca s’appelle comment ca/ [..] j  sais plus c¢a a un

na- ¢a a un nom ¢a a un nom bizarre ce gqu’il fait “fin bref

[a propos des stages qu’elles doivent faire dans leur formation d’enseignantes]

9.ELI ouais mais d’un aut’® cdté/ tu vois ca t  permet de voir ¢’ qu’il faut pas

faire quoi\

10.BEA mais la mais en plus "fin ils avaient ba- ils avaient pas décelé c_
qu’elle avait exactement la petite

11.ELT 1'autisme et tout comme i° m’a dit méme si on sait ¢  que c’est ben tu t°

imagines pas

12.ELI ah mais c’est ¢’ qu’i’] m  disait/ [Alex, un autre enseignant plus expérimenté]

13.ELI les gamins t  sais pas ¢ qu’ils ont dans la téte hein

14. MAR j° pense que si euh (0.6) si j° me r mets d'dans (0.7) j° me f rai une
formation pour me spécialiser pour les handicapés
BEA ouals moi c’est ¢’ que j  voulais faire aussi

15.ELI tiens tu parles des segpa (0.4) ca m’a trop peiné (0.2) vous savez pas C_
qui m’est arrivé encore (0.5) mais j° vous ai raconté c' qui m’est arrivé

en fin d° compte

16. ELI ben t° apprends vraiment ¢’ gue tu vas apprendre aux aux p tits/

MAR tu sais pourquoi tu 1° [fais
BEA [ouais
ELTI [c’est ¢ que m dit al- disait alex

Powr aller pluy Loivv:

une tournure trés fréquente a l'oral qui contient ce qu- est tout ce que, tout ce qui. Ex :

(exemples PFC)
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1.2.0U
Activité 1.2 : activité corpus

Le pronom relatif ou a la valeur de base de localisation. Il permet de localiser dans un lieu,
dans le temps ou méme dans une situation ou une notion. Parfois ces valeurs restent
ambigues.

Sont reproduites ici, les premieres occurrences de ou relatif du PFC (requéte [@transcription
ou], 816 réponses, 1° page de résultats).

Déterminez de quelle valeur il s’agit en observant 'antécédent (LIEU, TEMPS, SIT./NOT.).
Remarquez-vous des antécédents récurrents ?
Quelle valeur de ou parait la plus fréquente ?

Réponses :

-la = antécédent récurrent pour la localisation spatiale. On peut proposer de faire la requéte
['la ou"] -> donne 61 réponses).

-moment = antécédent récurrent pour la localisation temporelle. On peut proposer de faire la
requéte ["moment ou"] -> donne 29 réponses, dont 3 formules intéressantes a retenir : au
moment ou, a partir du moment ou, il arrive (vient) un (certain) moment ou)

-La valeur spatiale est la plus fréquente.

Tableau récapitulatif des 44 occurrences o .
. —— . — 4/v/:,/?50r/p :,
Lieu Temps Situation/Notion | Lieu la | Temps moment 3 Cog™ ¢

21 13 10 8 3(4)
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Lieu

SIT/INOT

Temps

Lieu La

SIT/NOT

SIT/NOT
Lieu La
Lieu La
SIT/NOT
Lieu
Temps
Temps
Lieu
SIT/NOT

Lieu

Lieu

Temps
Lieu
SIT/NOT
Lieu
SIT/NOT
Temps

SIT/NOT

1. j'étais collaborateur extérieur sur euh euh la chaine euh nationale,
euh la CRTV notamment, ou je faisais un certain nombre de de choses, des piges notamment et,
et voila donc eh

2. Donc j'ai euh, fait euh, des études tout a fait normales,
[...]jusqu'a la terminale ou, ou j'ai un peu trainé on va dire,
3. Il faut effectivement faire des stages [...] j'en ai fait un

dans un hépital psychiatrique, pendant, quasiment un an, ou euh, j'ai été confronté a euh, tout un
panel de, euh, maladies mentales euh, diverses et variées.

4, puisque on, on est. La ou on est venu au tout début c'était [Npers]
qui était locataire
5. il y a des manifestations auxquelles on pa/, on participe. Tout le

village participe. Comme tous les par exemple la galette des rois. Faite par la mairie ou il y a tout
le village qui est invité.

6. il parle un parfait allemand il parle un parfait anglais ou
son accent neuchételois n‘apparait pas.

7. la ou j'ai trouvé que c'était le plus difficile de comprendre c'était
au Québec,

8. mais c'est |a ou je trouvais que c'était un le francais
ou que je comprenais le moins.

9. Euh Day of Defeat. C'est des jeux en fait euh, ou tu joues un contre
l'autre, ou bien les deux ensemble contre d'autres personnes.

10. Et Chiang Mai, c'est le nord de la Thailande. Ou on a, fait un tour,
hrm, avec euh, un guide privé.

11. On a passé euh, dix jours balnéaires, ou on a profité de faire euh,
Oui, je dirais deux ou trois excursions qui nous ont vraiment plu.

12. Et aprés ben, chaque année on faisait une journée occitane, ou il
y avait des groupes folkloriques et ou parfois, oui. Il y avait des conteurs,

13. finalement j'ai jamais vraiment vécu a cent pourcents la-haut
ou tu tu te méles vraiment aux gens ou euh ou tu sors,

14, ils faisaient ouais des soirées ou chacun amene un truc
ouais exactement.

15. dans une, euh, école de garcons ou, euh. Ou euh,

j'ai fait mes études traditionnelles ou j'avais toujours devant moi, d'ailleurs, si je me souviens
bien, j'avais toujours devant moi un, euh, un type qui devait s'appeler euh,

16. alors, quand on a quitté I'Algérie, euh, ou j'étais
donc dans une école de gar¢ons, aprés dans un collége de garcons ou il n'y avait que des
garcons, et des garcons et des garcons, euh, on est arrivés euh, en France, oui.

17. Puis bon, c'est vrai qu'on a eu la chance de choisir notre
métier. Déja a cette époque-la par rapport a la tienne ou on, ou on imposait.

18. Et les batiments ou la, ou ¢a avait lieu la la danse et puis le
repas, ils étaient euh, décorés ?

19. C'est une passion comme une autre, ou j'ai des, ou
j'ai des amis qui sont importants pour moi, et euh,

20. QOuais, c'est ¢a j'étais allée euh, au labo euh,
ou ils ont des Macintosh, puis euh.

21. on peut imaginer que il y a d'autres domaines ou ils importent
des choses ou ils exportent des choses,

22. L'année ou, ou [Npers] était a Lucerne, elle était deux trois fois par
semaine chez nous.

23. c'est, c'est vraiment quelque chose de, c'est un monde

instable, c'est pas un métier euh, ou on est sdr d'avoir un salaire, a chaque fois, ou on est sir de,
de marcher, de cartonner.
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Temps

Lieu
Lieu
SIT/NOT

Lieu La

Lieu La

Temps

Lieu

Lieu

Temps mom

SIT/NOT

Lieu

Lieu

Lieu

Temps

Lieu La

Temps mom

Temps mom

Temps

Lieu

Temps

24, Puis au niveau financier, bon ben, il y a des périodes, ou ¢a va pas,
pas top quoi. Quand j'ai fait mon expo, ¢a, par exemple j'ai euh, j’ai beaucoup vendu euh, période
ou on avait a peu pres de l'argent quoi.

25. Je veux dire que, je veux voir la, I'épicerie ou il y a la boulangerie |a
ou onira

26. Ah oui la, la, le truc Ia, un, un village Ia, c'est un village ou il se
euh, ou il y a beaucoup de films qui se tournent.

27. Il va étre la vendredi d'ailleurs, dans I'entreprise, ou nous euh, ou
je travaillais.

28. Et alors, il était situé a quel niveau ? A quel niveau
? E : Au, au niveau du, de la plage, du trottoir a/. Oh bah sur le euh, sur, sur, la ou tu
marches si tu veux, la ou les, il y a, de euh. Le remblai lui-méme, tu euh, c'est |a ou il était quoi.
29. Bon. Ou bien dans le cas autre, au bureau, par

exemple, la ou, par exemple, |a ou je suis ici, je suis obligé de cau/ de, euh, de causer francais,
je peux pas causer euh sango avec vous.

30. Non mais j'es/ je trouve qu'a un il il vient un certain un certain
moment ou il faut ob/ ou il faut dire euh stop et b/ les jeunes, il y a beaucoup de jeunes qui
prennent la reléve puis c'est bien.

31. Tu sais, c'est euh, c'est des stages d'été en fait. Donc euh, le
quichet, c'est un peu chiant quoi. Tu vois euh. [E : XXX] Ouais, ouais ils. Ben non, non, la ou tu
viens retirer ton argent, tu viens poser des chéques euh, récupérer tes chéquiers,

32. et puis comme c'est dans le Midi de la France, ou il fait vraiment
tout le temps trés chaud, trés beau, ou il pleut presque jamais. Euh, on faisait plein de choses.
On allait au bord de la mer, on allait dans des villages ou il y a des marchés,

33. parmi mes loisirs, il y a effectivement la bricole,
euh, j'aime bien faire les choses, [...] j'aime bien faire les choses comme je les vois, euh, comme
je les imagine dans, dans euh, dans mon euh, au moment ou je m'endors, au moment ou je me
réveille, euh,

34. tu dois quand méme un petit peu euh, te battre ou tu as
enfin vraiment des séances ou tu dois défendre ton point de vue tout ¢a,

35. QOuais, tu vois des gens, mais tu sais Chendve aussi hein, il y a des
endroits ou tu vois que dalle hein.

36. tu vois, tu as pas, tu as pas l'impression que tu es dans une
grosse cCité ou tu es écrasé, tu vois euh.

37. Je fréquente plus du tout les mémes cercles de gens que j'ai,

que j'avais enfin mes potes euh. Apres il y en a quelques uns, tu vois, qui ont, qui fréquentent
plus ou moins les mémes lieux ou on arrive a se croiser de temps en temps.

38. je suis dans le méme ville, dans les mémes lieux, mais avec euh,
tu vois, une vie différente, tu vois, en ayant trois ans un peu, tu vois, ou comme ¢a tu as coupé
les ponts avec plein de gens.

39. Ah oui, oh ben je vois et c'est tout prés de |a ou habitent mes
parents, enfin, qu'enfin ou habitait papa.
40. il arrive toujours un moment ou euh, ou il y a des gens qui les

prennent comme une contrainte fixée par euh, par celui qui I'a, qui les tient le mieux en fait, tu
VOis.

41. Et tu as, il y a des moments ou tu vas te mettre a discuter et ou ¢a
va beaucoup plus,
42. Au moins je suis content quand méme d'avoir euh. Puis surtout au

jour d'aujourd'hui ou je suis, ou je fais un peu des constats, vu que je me retrouve ici tout seul
gue j'ai quand méme le temps de, de voir ce que euh, ce qu'il s'est passé.

43. voila ce qui fait vraiment la différence c'est que c'est c'est
c'est, c'est c'est ta place dans I'endroit ou tu parles en fait, I'endroit ou tu communiques.
44, euh rarement, euh je vais voir un film en V.O. par exemple ou

il est pas forcément en V.O. ou pas forcément a I'heure ou je vais le voir.
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1.3. DONT, LEQUEL et relatives « non-standard »

Introduction :

En francais parlé ordinaire, dont et lequel sont assez rares et leur emploi est tres différent de
celui gu’on peut rencontrer dans certains types d’écrit.

Le cas des « pronoms relatifs composés » (lequel et ses variantes) mérite particulierement
d’étre approfondi ici, car la plupart des méthodes de FLE insistent beaucoup sur ces relatifs.
Il est certes important de savoir former des relatives en lequel, mais principalement pour I'écrit.

En francais parlé ordinaire, les locuteurs utilisent souvent d’autres structures, appelées parfois
relatives « non-standard », qui permettent de contourner ces deux pronoms relatifs parfois
complexes a utiliser.

Dans les 2 activités suivantes, quelques cas d’occurrences tout de méme attestés de dont
(Activité 1.3.1) et lequel (Activité 1.3.2) seront traitées directement dans le corpus CLAPI
(DIRECT CORPUS). Les relatives « non-standard » seront traitées dans I'Activité 1.3.3.

RAPPEL :

DONT : en francais « standard », on utilise dont lorsque le relatif est précédé de la préposition
de, quelle que soit sa fonction (CN : la mére de X -> X dont la mére ; COl : j’ai besoin de X ->
X dont j’ai besoin ; CADJ : fiere de X -> X dont je suis fiére).

LEQUEL et ses variantes : en frangais « standard », on utilise lequel lorsque le relatif est
précédé d’'une préposition (ex. PFC :
). Pour les référents humains on peut utiliser qui (ex. PFC :
). Apres a et de, on contracte la préposition
avec le pronom : lequel devient auquel, duquel, etc.

Instructions générales pour les activités DIRECT CORPUS (pages suivantes) :

Ce qu'il faut taper comme requéte se trouve entre crochets [...]
Contexte : ce qui se trouve avant (contexte gauche) ou apres (contexte droit) le mot entré
comme requéte
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Activité 1.3.1: DONT > DIRECT CORPUS

Dans CLAPN\Requétes\Co-occurrences taper [dont] puis cliquer sur Afficher toutes les
attestations. Au besoin cliquer sur Voir dans les lignes grises pour avoir un contexte plus
large.

Répondez aux questions suivantes :

Quel est le nombre de résultats ? Qu’en déduisez-vous ?
Observez le contexte gauche : quels sont les noms les plus fréquents avec dont ?
Observez le contexte droit : quels sont les verbes les plus fréquents dans la relative ?

Réponses :

-Le nombre des résultats est trés bas. Cela confirme que dont est peu utilisé en francais parlé
ordinaire.

-Contexte gauche (noms) : relation de parenté ; tournure la facon/la maniére dont

-Contexte droit (verbes) : parler de, avoir besoin de, se passer de, se souvenir de, faire partie
de, s’occuper de, se servir de

~ Rappel des attestations sélectionnées - Rappel requéte en cours
Résultat: 108 résultats

attestés dans 35 transcription(s) Mot : dont

Type : audio et vidéo Contexte : mots

Nombre de locuteurs - 1 a 14 locuteurs e
. L A . o Formes élidées : non
35 transcriptions sélectionnées  Voir le detail des Accents : oui

2Th14m51s franscriplions

307268 tokens. Recherche d : Toute la b CLAPI
11343 segment(s) en chevauchement echerche dans outelabase

14081 pause(s)

Résultats triés par fréquence décroissante des co-occurmences

a gauche liste des co-occurrences gauches a droite liste des co-occurrences droites
Dans la méme Production verbale (PV Dans la méme Production verbale (PV)
[ oo Joonfmafve] [ o | oo ] v
la facon dant 14 || Voir dant on a 1 Voir
euh dont 6 Voir dant on avait 1 Voir
ci euh dant 1 Voir dant on baisse 1 Voir
intermédiaires euh daont 1 Voir daont on entend 1 Voir
juiverie euh dant 1 Voir dont on est 1 Voir
maordernisme euh dant 1 Voir dant on ne 1 Vaoir
peintre euh dont 1 Voir dont on parlait 1 Voir
rapidité guh dant 1 Voir dant on parle 3 Vair
ce dont 5 Voir dont on peut 2 Voir
ailleurs ce dant 1 Voir dant on qu’ 1 Voir
ie ce dant 1 Voir dant on tu 1 Voir
plus ce dant 1 Voir dant on Etait 1 Voir
tout ce daont 1 Voir daont on gvite 1 Voir
vous ce dant 1 Voir dont il 1 Voir ‘
maniére dont 4 Voir dant il a 3 Voir
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Activité 1.3.2 : LEQUEL et ses variantes > DIRECT CORPUS

Dans CLAPNRequétes\Co-occurrences taper [lequel] puis cliquer sur Afficher toutes les
attestations. Au besoin cliquer sur Voir dans les lignes grises pour avoir un contexte plus
large.

Répondez aux questions suivantes, puis recommencez l'exercice avec [laquelle]. Pour
confirmer vos déductions, essayez aussi avec [lesquels] et [lesquelles], puis [auquel],
[auxquels], [auxquelles], [duquel], [desquels], [desquelles].

Quel est le nombre de résultats ? Qu’en déduisez-vous ?

Observez le contexte gauche : quels sont les prépositions les plus fréquentes avec lequel et
laquelle ?

Que remarquez-vous dans le cas de pour lagquelle ?

Réponses :

-Le nombre des résultats est trés bas. Cela confirme que les pronoms relatifs composés sont
peu utilisés en francais parlé ordinaire.

-Seules 4 prépositions sortent du lot : avec, dans, sur, pour.

-Pour le pronom féminin laquelle/lesquelles, lorsqu’il est construit avec pour, il est
pratiquement toujours dans la tournure c’est la raison pour laquelle ou simplement raison pour
laquelle

-On peut aussi remarquer quelques erreurs d’accord qui sont le signe d’'une insécurité des
locuteurs lors de l'utilisation de ce type de pronoms relatifs.

~ Rappel des attestations sélectionnées - Rappel requéte en cours
Résultat : 49 résultats sur un total de 50
attestés dans 21 transcription(s) Mot : lequel
Type © audio et vidéo Contexte : mots

MNombre de locutaurs - 2 & 39 locuteurs PR
Formes élidées : non

21 transcriptions sélectionnées W Accents : oui
20h12m20s ranscriplions
205850 tokens
7555 segment(s) en chevauchement
8699 pause(s)

Recherche dans : Toute la base CLAPI

Résultats triés par fréquence décroissante des co-occurrences

a gauche liste des co-occurrences gauches a droite liste des co-occurrences droites
Dans la méme Production verbale (PV) Dans la méme Production verbale (PV)

avec lequel 12 Voir lequel nous 31 Voir

avec lequel 4 Vaoir lequel nous avions B Voir

accord avec lequel 1 Vaoir lequel on b Voir
idéa H avec ” lequel ” 1 H Vair ‘ ‘ lequel ” on H a ” 1 ” Voir ‘

jeune avec lequel 1 Vaoir lequel on concoit 1 Voir

lequel avec lequel 1 Vaoir lequel on doit 1 Voir

réfléchir avec lequel 1 Vaoir lequel on puisse 1 Voir

va avec lequel 1 Vaoir lequel on va 2 Voir
vale H avec ” lequel ” 1 H Vair ‘ ‘ lequel ” il H ” 5 ” Voir ‘

voisin avec lequel 1 Voir leguel il faut 1 Voir

dans lequel " Vaoir lequel il n 1 Voir

h dans lequel 1 Vaoir lequel il peut 1 Voir
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Activité 1.3.3 : Relatives « non-standard »

Il'y a deux variantes principales de relatives « non-standard » trés fréquentes en francgais
parlé ordinaire :

1) la variante avec un simple que (appelée parfois relative « défective »)

Exemple (Gadet 1997 : 118) : elle me codte cher ma salle de bain / que je me sers pas
d’ailleurs [-> standard : dont je ne me sers pas]

2) la variante avec que + élément qui reprend I'antécédent (PRON ou PREP ou
PREP+PRON) (appelée parfois relative « résomptive »).

Exemples (Gadet 1997 : 118) : elle avait son manteau qu’elle allait requlierement au
marcheé avec [-> standard : avec lequel elle allait au marché]

c’est un type gue je l'ai toujours vu avec une bouteille de whisky dans le sac [-> standard :
que j'ai toujours vu avec une bouteille de whisky...]

Dans ce deuxiéme cas, le que sert d’'introducteur a la relative, et le pronom ou la préposition
reprend I'antécédent et/ou détermine sa fonction dans la relative. Les 3 fonctions du relatif
(vues dans le RAPPEL en début de séquence), sont donc séparées, le relatif « passe-partout »
que n’ayant plus qu’une fonction introductive de la relative.

Pour se familiariser avec la formation et I'utilisation des relatives « résomptives », 3 exercices
de l'ouvrage de R. Ball (2000) Colloquial French Grammar sont reproduits ici.

Exercice 21 : Donnez les équivalents standards de ces exemples de relatives résomptives.
Exercice 3t : Transformez les relatives standards ci-dessous en relatives résomptives.
Exercice 41 : Formez avec les mots entre parenthéses deux relatives résomptives (en
intervertissant le sujet de I'action). Puis donnez les équivalents standards.

Corrigé

2 (a) & qui j'ai écrit une lettre; (b) dont on est sans nouvelles; (c) dont jai .,
apercu la voiture; (d) dont je vous parlais; () avec qui je suis sorti; (f) "'~.,.
dont le chien aboyait; (g) dont le chien va mordre Marie.

3 (a)la personne que je lui ai montré votre lettre; (b) Phomme que je vous
en ai parlé; (c) I'agent qu'il lui a demandé le chemin; (d) la dame que
nous la visitons; (¢) un gargon qu'on le connait pas; () les bétes qu'elle
leur a donné & manger; (g) un ami que je partirais pas sans lui; (h) la
femme que son mari vient de mourir,

4 (a) 1 qu’a donné un cadeau a sa maman; 2 qu’il a donné un cadeau 4 sa
maman; 3 que sa maman lui a donné un cadeau; standard equivalents: 1
qui a donné un cadeau & sa maman; 2 qui a donné un cadeau 2 sa
maman; 3 dont la maman lui a donné un cadeau or 4 qui sa maman a
donné un cadeau.

(b) 1 qu'a dit bonjour au petit gargon; 2 qu'il a dit bonjour au petit
gargon; 3 que le petit gargon lui a dit bonjour; standard equivalenis: 1
qui a dit bonjour au petit gar¢on; 2 qui a dit bonjour au petit gargon; 3
a qui le petit gargon a dit bonjour.

Ball, R. (2000). Colloguial French Grammar, p. 205 18



L

EXERCISES

2? Hara are some furthez oxamp!es o' rosumpﬁve ra!aﬁva
~ clauses. Give standard Freneh aqualan!s.

= o - lhomme qus je lui aiéom une 73!!!9 ﬁ-v_:r a
{b) Tami quon est sans nouvelles de lui -

 (0) le collégue que J'ai apergu sa W‘W‘e
‘Vpaauequa;evousonvpaﬂais : _

4f Comp!ets the foﬂowing iﬂ such a way asto mako mrbe
 different eo!loqura! (resumpﬁve) retatwe ctauses in each case

L (a) e petit garqcn que (sa maman. un cadea a donné)
{b) le grand mécham loup que } :

BaII, R. (2000). Colloquial French Grammar, p. 43,44,46

Séquences 2, 3 et 4 : Structures avec pronoms relatifs

G‘réquenee corpus
Lorsqu’on travaille sur les relatives, on ne peut pas passer a c6té des 3 structures
abordées dans les séquences suivantes, trés fréquentes en francais parlé ordinaire. Il est
pratiguement impossible de rechercher des pronoms relatifs dans les corpus sans tomber
sur celles-ci.
Dans I'étude déja citée de Larrivée & Skrovec (2016), plus de 40% des relatifs qui sujet,
20% des relatifs objet que, et 22% des relatifs ou sont impliqués dans ce type de
structures.

La structure en c’est...qu- est la structure avec relatif la plus fréquente en frangais parlé
ordinaire.

e
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Séquence 2 : Structures en c’est...qu-

Introduction : Dans certaines méthodes de FLE,

cette structure est présentée comme permettant la

« mise en relief » d’'un élément donné. Elle est trés utilisée en francais parlé ordinaire, mais
pas seulement pour la mise en relief ou ajouter de I'expressivité. Les deux chapitres de cette
séquence permettront d’aborder deux sortes d’énoncés en c’est...qu- qui sont utilisés a des
effets trés différents.

2.1. c’est...qu- = « clivée »

Le premier type de structure en c’est..qu- est ce qu’on appelle la structure « clivée ».

Le « clivage » désigne un procédé par lequel un élément est séparé et distingué du reste de
sa construction. On appelle aussi parfois ce procédé « extraction ».

Plus qu’a ajouter de I'expressivité, cette structure sert, en francais parlé ordinaire, a présenter
l'information d’'une fagon spécifique : I'élément entre c’est et qu- est considéré comme une
information nouvelle par rapport au reste de la phrase qui est une information déja connue
ou d’'arriere-fond.

Exemple : c’est les relatives qui m’intéressent
info nouvelle info connue

(quelque chose m’intéresse, je dis maintenant que c’est les relatives)

Une des fonctions principales de cette structure est d’exprimer un contraste (c’est les relatives
qui m’intéressent — et pas les verbes).

Les « clivées » ont la plupart du temps une intonation qui descend sur la 1°¢ partie et
I'élément clivé est fortement accentué (exemple audio Annexe 6-02_1) :

On peut « cliver » tous les constituants d’'un énoncé : sujet (c’est Claire qui aime le chocolat),
COD (c’est le_livre_de Balzac que j'ai commandé), COIl (c’est a vous que ce discours
s’adresse), CC (c’est demain que le concours aura lieu).

On peut adjoindre a I'élément clivé une négation ou des adverbes comme surtout, plutét,
aussi, vraiment, presque, etc. La négation et les adverbes peuvent notamment servir a
renforcer ou préciser le contraste.
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Activité 2.1 : « Clivées » pour exprimer le contraste '

Cette activité donne l'occasion d’observer, directement dans le corpus PFC, I'expression du
contraste grace a la structure « clivée » en c’est...qu-.

La « marche a suivre PFC » dans I’Annexe 4 est nécessaire pour mener l'activité.

Recherchez des occurrences des éléments donnés, qui apparaissent, en francais parlé
ordinaire, dans des « clivées » (¢a, moi, toi, lui, etc.). Combinez aussi la recherche avec la
négation et des adverbes.

Notez quelques lignes de résultat dans le tableau.

Identifiez le contraste. ATTENTION : I'élément avec lequel on établit le contraste peut se
trouver dans un contexte plus large ou méme rester « virtuel ».

Ecoutez quelques extraits pour observer l'intonation et 'accentuation.

ca

p.ex.@transcription
"c’est ¢a qui"

contexte précédent !

Puis bon, je trouve qu'on soutient pas, le, la, la qualité et la bonne chose
aujourd'hui, c'est ca qui _m'agace moi. (PFC, 16794-95 6labml
Domfrontais BM) -> et pas d’autres problémes qu’ont les agriculteurs

mais t'as pas calculé sur toute I'année moi c'est ca qui m'aurait intéressée.
(PFC, 38158 scahdl Neuchatel JD) -> pas juste de garder les tickets

moi, toi,

etc.

lui, elle,

p.ex. @transcription

pour mon bal de finissance au secondaire cing, c'est moi qui ai invité le
garcon. C'est, c'est moi qui ai demandé est-ce que tu veux venir avec moi.
(PFC, 21957 cgaabl Universite Laval (Quebec) BB) -> et pas le gargon

C'est lui qui m'avait encouragé de, de, de rentrer dans, dans, dans le camp

p.ex.@transcription
"c’est pas ¢a"
"c’est pas moi"

,,g,::{ IrSiOI 33,‘ missionnaire. (PFC, 9860 rcaknl RCA Bangui KN1) -> mon beau-pére, et
9 pas un autre membre de la famille
PAS - c'est un anc/ (rires) c'est un ancien séminariste.- Ah bon. Mais c'est pas

ca qui I'a amené la ou il est maintenant? (PFC, 25029 ciaeol Abidjan E1)
-> c’est autre chose

Enfin vé c'est pas moi c'est ma mere qui 'avait fait cuire, réti et tout. (PFC,
39805 13brpl Aix-Marseille RP1) -> moi — ma meére

ADVERBES

p.ex. @transcription
"c’est surtout”
"c’est plutét”

C'est surtout les roses qui sont beaucoup plus délicates. (PFC, 36041
42amll Roanne M) -> par rapport aux autres fleurs, aux chrysanthémes,
qui se conservent mieux

Enfin, tu vois dans l'optique, c'est plutét de la randonnée gu'il faut faire
euh. C'est super euh, c'est super cool. (PFC, 6249 21acpl Dijon CP) -> et
pas une autre activité
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2.2. c’est + GN modifié par une relative

L’autre type de structure en c’est...qu- utilisée souvent en francais parlé ordinaire ne sert pas

au contraste.

Il n’y a pas de forte accentuation sur I'élément « clivé » et I'intonation ne descend qu’a la fin

de la relative (exemple audio Annexe 6-02_2) :

le sango et la langue francaise sont deux, nos deux langues. Mais le frangais est enseigné
parce que c'est un pays qui nous a colonisés. (PFC, 32566-67 rcaknl RCA Bangui RK1)

- R

Ici, on utilise c’est pour identifier une entité (le GN modifié par une relative). La structure sert
a répondre a la question : qui est-ce ? ou qu’est-ce que c’est ?

L’exemple c’est le bébé qui pleure peut donc vouloir dire :

« clivée »

c’est + GN modifié par une relative

= c’est le bébé qui pleure, et pas la petite fille.

= celui-ci, c’est le bébé qui pleure, et celui-la
c’est le bébé qui dort tout le temps

On répond a la question qui pleure ?

On répond a la question qui est-ce ?

On établit un contraste.

La relative modifie le GN au méme titre qu’un
adjectif (c’est /e bébé trop mignon) ou qu'un
GPREP (c’est le bébé de ma sceur).

Dans ce deuxiéme cas, on trouve souvent en frangais parlé ordinaire des noms ou pronoms
indéfinis qui sont ensuite « déterminés » ou « définis » par la relative. Exemples :

c’estun N qu-

- c'est un public qui m'intéresse vraiment pas, tu vois. Parce que je, j'ai p/,

c’est une N qu-
c’est des N qu-

je, je pense que je saurais pas tenir des ados. (PFC, 1879 21acll Dijon CL)
= c’est un public pas intéressant
- alors euh c'est c'est c'est un texte qui va qui va nous donner du fil a retordre

(PFC, 11572 scarpl Neuchatel RP) = c’est un texte difficile

On peut retenir les tournures suivantes, fréquentes en frangais parlé ordinaire :

c’est quelqu’un qu-

c'est guelqu'un qui travaille pour les Etats-Unis (PFC, 54262-64

cgamsl Université Laval (Québec) GS)

c’est quelque chose qu-

ca s/ c'est quelgue chose gui m'a un peu dérangé (PFC, 28012,

6lacml, Domfrontais CM)

c'est une personne qu-

- C'est des gens qui sont beaucoup plus chaleureux je trouve,

c’est des gens qu-
c’est une(des) chose(s) qu-

qu'ici. (PFC 15028 svamrl Nyon MR)
- Alors que, c'est un type gui par exemple a été, euh, tres tourmenté

c’est un(des) truc(s) qu

dans sa vie. (PFC, 43078 svapbl Nyon PB)
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Activité 2.2 : c’est + GN modifié par une relative pour donner une définition

Pour finir, en tant qu’apprenant d’'une langue étrangére, on est peut-&tre familier de la structure
en c’est + GN modifié par une relative, quand il s’agit de donner une définition ou de décrire
une entité par des moyens contournés lorsqu’on ne connait pas le terme exact.

On rajoute alors simplement un DET + N avant le c’est.

Ecoutez cet exemple du corps CLAPI de '’Annexe 6-03 et soulignez dans la transcription les
définitions sur ce schéma que vous repérez.

CLAPI Bielefeld_fossé (des apprenants de frangais parlent de la BD d’Astérix « Le
grand fossé »)

I hm (00:40:18:86)
alors un fossé c'est quelque chose qu' vous avez creusé si c'est la
mer alors ca s ra plutdt une fosse

D et ¢a c'est quoi non mais c'est [quelque chose qu'i's ont fait hein

I [non c'est entre deux deux parties [de: d'un village parce gqu'ils
sont euh

D [oui ils ont partagé un village en deux

I oui

D [ouais i's ont partagé 1° village en deux c'est ca

G [alors c'est plutdt le fossé j° pense

I ah

G c'est le fossé qui sépare

D oui [c'est ca

G [la fosse c'est plutdé:t/ c'e:st (0.5) euh:

I non [c- c'est

D [pour mettre quelque chose dedans

G ca descend tre:s/ trés bas

I hm

G tandis que le fossé c'est gue gque chose qui sépa:re (.) deux
parties

I [c'est ca oui

S [hm hm] (00:40:42:57)

Powr aller pluy loivv: ci-dessous deux exemples du PFC pour la définition dans un
contexte qui n’est pas forcément celui d’apprentissage d’une langue :

Euh, c'est-a-dire que le Yadega, c'est quelqu'un qui est ouvert &, &, a tout le monde. [en parlant
d’'une ethnie du Burkina Faso] (PFC, 58229 bfatil Burkina Faso L)

Mais bon apres voila, I'amitié c'est un truc qui se travaille aussi quoi. (PFC 58977 21amal Dijon
MA)
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Séquence 3 : Structures en ce qu-... c’est

Introduction : Le ce qui/ce que, abordé dans la séquence 1 (Activité 1.1.2), peut se retrouver
dans une structure dite « pseudo-clivée », qui, comme la « clivée », est trés fréquente en
frangais parlé ordinaire.

On n’abordera ici que la forme en ce qu-...c’est de cette structure qui contient effectivement
un relatif (pour d’autres formes voir plus bas Pows aller plus lony.

Au niveau de la présentation de I'information, elle peut étre considérée comme l'inverse de la
« clivée » (d’ou son nom), avec linformation connue d’abord et l'information nouvelle
ensuite. Pour la «clivée », comme pour la « pseudo-clivée », I'information nouvelle est
toujours introduite par c’est.

Exemple : ce gui m’intéresse  c’est les relatives
info connue info nouvelle

(quelque chose m’intéresse, je dis maintenant que c’est les relatives)

En relayant I'information nouvelle en deuxiéme partie de phrase, la structure « pseudo-clivée »
crée un effet d’attente ou de suspense.

Elle sépare un énoncé en deux parties (A en ce qu- et B en c’est) oll « A est une préparation
de B ».

Dans cette séquence didactique, on traitera d’abord la partie A, assez en détail car c’est elle
qui contient le relatif, puis la partie B, plus succinctement.

3.1. Partie A (ce qu-...)

Activité 3.1 : activité corpus

Observez cette sélection d’extraits du PFC. Quels sont les éléments qui apparaissent dans la
partie A en ce qu- de la pseudo-clivée ?
Arrivez-vous a faire un premier tri, a faire des catégories ?
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1. Ce que j'étais en train de dire c'est que euh, ce qui
me fache moi ce qui me met en furie c'est quand tu te donnes la peine de vraiment soigner un article
[...] et puis qu'il y a, ils se, ils font encore des erreurs

2. ce qui m'intéressait c'était la situation ou tu vas [...]
dans un restaurant

3. Bon, le le le le gros probléme en fait, ce qui s'est passé c'est
que euh j'avais pas du tout l'intention de devenir institutrice hein c'était pas [...] mon but de dans la vie
4. en bas, ce qui m'avait choguée, c'est que, le college, [...] Et bien, la
cour de récréation, ils ne se mélangent pas.

5. ce qui me fait mal dans tout ¢a, c'est que, il a bouffé mon argent, et
puis, je n'ai pas eu mon truc au temps voulu.

6. non mais ce gque je reproche c'est que, c'est, c'est méme certain
ils ont été, ils ont été trop soutenus

7. Et puis ce qui était trés curieux c'est que cette amie dont je viens
de vous par/ de de dont je viens de vous parler |a qui est malade, elle était treés forte en
mathématiques,

8. je crois que ce qui s'est passé en fin d'année, en fin de second/
c'est que je devais doubler la seconde,

9. ce qui est surprenant c'est que par moments on ne
comprend plus [les films en québécois]

10. Et ce qui était bizarre, c'est que on allait jouer dans I'Ain ou euh, par la-
bas, et on revenait toujours par les Echarmeaux.

11. Ben en fait ce que, ce qui est bien c'est qu'a Parisily a, ily a
vraiment un niveau excellent, au niveau des écoles de danse

12. Et ce qui se passe, c'est qu'au bout d'un moment, tu as, tu as les gens,

méme si les régles ont été fixées en commun, il arrive toujours un moment ou euh, ou il y a des gens
qui les prennent comme une contrainte

13. Ce qui est un peu béte c'est ce qu'il y a euh, c'est ce qu'il y a trés peu
d'eau chaude pour les douches

14. et puis ce gue je peux faire en anglais maintenant s- euh j'ai
plus l'occasion de parler mais euh je peux li- je lis souvent. des articles.

15. et puis, ce qui est assez amusant c'est gu'ils m'ont rappelé qui
avait euh, (XX) donc qui faisait ses voeux ce soi,

16. ce que je crois, c'est que les gens qui sont venus ici,
qui ont traversé l'océan, en arrivant ici ils parlaient francais,

17. Ce qui est génial a, ce qui est vraiment bien a Chicago c'est le lac.

18. moi ce qui m'énerve le plus, c'est quand, Ceux qui lisent le journal
télévision.

19. par contre ce qui est rigolo c'est euh, que quand tu/ quand tu
t'exprimes dans un endroit qui est pas le tien tu fais beaucoup plus attention a ca

20. Euh, enfin je trouve que ce qui est bien, c'est qu'on enseigne & écrire
l'occitan.

21. Et surtout ce qui est intéressant c'est les découvertes, progressives, hein,
puisque chaque fois on apprenait des nouvelles choses.

22. Non, parce que moi, ce qui m'a frappée ici, c'est euh, par rapport a, au
sud, c'est qu'ici il y a des arbres, qui euh, changent de couleur en automne.

23. ben, c'est, c'est, c'est paradisiaque et ce gu'il y a de bien c'est que
c'est pas hyper touristes quoi c'est, c'est vraiment euh,

24, Ce qui me préoccupe maintenant, c'est I'évolution de mon travail
de mémoire.
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Aprés ce premier tri, observez le tableau ci-dessous : les parties A des extraits y ont été
classées. Essayez d’en reconstituer les catégories.

ce qui me fache

ce qui me met en furie

ce qui m’intéressait

ce qui m’avait choquée

ce qui me fait mal dans tout ¢a
ce qui m’énerve le plus

ce qui m’a frappée

ce qui me préoccupe

ce que jétais en train de dire
ce que je reproche
ce que je crois

ce qui s’est passeé (2x)
ce qui se passe

ce que je peux faire

ce qui était trés curieux

ce qui est surprenant

ce qui était bizarre

ce qui est (vraiment) bien (3x)
ce qui est un peu béte

A ce qui est assez amusant

ce qui est intéressant

ce qui est génial

ce qui est rigolo

ce qu’il y a de bien

Powr aller plug Loivy : on peut remarquer un paralléle entre certains adjectifs et certains

verbes. On peut former par exemple ces paires : ce qui m’énerve/ce qui est énervant, ce qui
me frappe/ce qui est frappant, ce qui me surprend/ce qui est surprenant, etc.

Powr aller plus Loivy : la partie A peut avoir une forme moins « grammaticalisée », sans
le ce qu-. Etant donné que la relative en ce qu- est en fait « quasi nominale » (cf. Activité 1.1.2),
on peut trouver des partie A avec :

un nom (trés fréquents : le probléeme c’est que = ce qui pose probleme c’est que et le truc
c’est que = ce qui se passe c’est que),

un adjectif nominalisé (par exemple : important c’est de = ce qui est important c’est de et le
pire c’est quand = ce qu'il y a de pire c’est quand).
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3.2 : Partie B (c’est...)

La structure « pseudo-clivée » est utilisée, entre autres, parce qu’il est trés difficile, en francais
parlé ordinaire, de placer une construction verbale (proposition en que, quand, infinitive)
comme sujet d’un énonce.

Exemple : *qu'il y a(it) trés peu d’eau chaude pour les douches est un peu béte

Mais on trouve aussi simplement un GN dans la partie B.
Les parties B en QUE-P et GN sont les plus fréquentes.

Pseudo-clivées, partie B

QUE-P ce qui est un peu béte c'est gu'il y a tres peu d'eau chaude pour les douches
QUAND-P ce qui m’énerve c’est guand il crie (ex. Roubaud 1997)

DE + PROP. ce qui compte c’est de ne pas se lancer comme des fous (ex. Roubaud 1997)
INFINITIVE

GN ce qui est vraiment bien a Chicago c'est |le lac

Activité 3.2 : Production orale

A vous de jouer : Formez des énoncés oraux pseudo-clivés en combinant a volonté des parties
A avec des parties B.
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Séquence 4 : Structures en il y a...qui

Introduction :

on abordera dans cette séquence une structure sans doute peu connue des apprenants de
FLE. En effet, la structure en il y a avec relative, est rarement abordée dans les méthodes de
FLE. Pourtant c’est une structure trés utilisée en francais parlé ordinaire.

Cette structure est non seulement fréquente, mais elle est méme parfois le moyen privilégié
(voire le seul moyen) de construire certains énoncés en francais parlé ordinaire.

Dans cette séquence, nous hous concentrerons sur les cas ol cette structure encadre des
sujets et nous traiterons donc uniquement il y a...QUI.

On travaillera ici uniquement avec le PFC et on présentera chaque cas de figure traité dans
un tableau suivant le schéma « On préférera dire ..., plutdt que ... » :

En francais parlé ordinaire,
On préférera dire ... , plutdt que ...

Variantes avec il y a...qui Variantes « standard »
-sansilya...qui(l etll)
- avec d’autres formes (lll et IV)

4.1.il y a...qui pour introduire un sujet indéfini

Il'y a...qui encadre trés souvent des sujets indéfinis. En effet, il est peu naturel, en francais
parlé ordinaire, de placer directement le sujet indéfini puis le verbe (il est peu naturel de dire :
une publicité passe actuellement).

Le sujet indéfini ne peut figurer directement en début d’énoncé, car il se réfere a une entité
non spécifiée qu’on introduit pour la premiére fois dans le discours. Il y a...qui permet de placer
cette information nouvelle non spécifiée en début d’énoncé.

Dans le corpus PFC, on trouve souvent, apres il y a...qui, une relative qui décrit un
événement. Il y a...qui répond dans ce cas a la question Qu’est-ce qu’il se passe ?

L’activité suivante permet d’approfondir ce cas de figure.
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Activité 4.1 : il y a...qui pour décrire un événement

A I'aide de la marche a suivre PFC en Annexe 4 :

> DIRECT CORPUS

-vérifiez la fréquence de il y a...qui avec DET définis et indéfinis en utilisant les requétes ci-

dessous

-notez quelques exemples pouvant répondre a la question « Qu’est-ce qu’il se passe ? »
dans le tableau « On préférera dire ..., plutot que...» et essayez de reconstituer la variante

« standard »

-repérez éventuellement des GN récurrents entre il y a et qui (pour vous aider, cf. séquence

2, point 2.2)

@transcription @transcription @transcription @transcription @transcription
"ily ale*qui" "ilyala*qui" "ilyales*qui" |\"ilyaun**qui\" | \"ilyades*qui\"
I. En francgais parlé ordinaire,

On préférera dire ... , plutét que ...

il y a DET indéfini + N qui GV

il y a une publicité qui passe actuellement pour, euh,

DET indéfini + N + GV

[...] je sais pas comment ¢a s'appelle, ¢a, ¢a, '¢a
suffit', c'est ¢ca? [campagne contre la corruption] (PFC,
40878 cianal Abidjan E2)

Tu sais la avant les vacances eh ben il y a un gars qui

s'est fait une créte. [...] En fait il a tout rasé la et la il

a tout de suite/ tout de suite de cheveux comme ca.
(PFC, 28906 50aadl Brécey AD)

I vy a des gens qui circulent dans des voitures de,

guarante millions, cinquante millions. (PFC, 34207

bfabol Burkina Faso BFABO1L)

4.2 . il y a...qui pour introduire un sujet quantifié

une publicité passe actuellement

un gars s’est fait une créte

des gens circulent dans des voitures de
40 millions

Il'y a...qui sert aussi trés fréiquemment a exprimer une certaine quantité d’'un ensemble de
choses. En francais parlé ordinaire, il est trés difficile de placer des GN contenant un, deux,
certains, beaucoup, pas mal, peu, etc., directement en début d’énoncé. On préfére, pour ce

faire, utiliser la structure en il y a...qui.

Cette structure se rencontre avec des déterminants (il y a beaucoup de personnes qui) et
avec des pronoms (il y en a beaucoup qui). Dans ce dernier cas, on doit placer un en.

29




II. En francais parlé ordinaire,
On préférera dire ... , plutét que ...
il y a DET quantitatif (de) N qui GV DET quantitatif + N + GV

Mais méme en Europe, c'est enormement discute,  beaucoup de personnes pensent que
parce gu'il v a beaucoup de personnes gui pensent l'avortement c'est une mauvaise chose
que l'avortement c'est une mauvaise chose, (PFC,

10075 rcaynl RCA Bangui E)

On préférera dire ... , plutét que ...

il y en a PRON quantitatif qui GV PRON quantitatif + GV

et c'est vral que, y en a pas mal qui, gui fument euh, *pas mal fument euh, au lycée
au lycée. (PFC, 28055, 61acm1 Domfrontais, CM)

J'ai, deux fréres, deux petits fréres, euh, il y en a un | *un a 21 ans
qui avingt et un ans. (PFC, 28671 cgajrl Université Laval
(Québec) JR)

*ces tournures sont quasiment impossibles telles quelles et il n’existe pas vraiment
d’équivalent en francais « standard »

Activité 4.2 : une tournure tres fréguente avec en

La tournure il y en a qui... est extrémement fréquente en francais parlé ordinaire.

A l'aide des extraits du PFC suivants, retrouvez son équivalent « standard » et complétez le
tableau.

1. 28035 61acml Domfrontais CM : Quai c/y en a, y en a, i/ les jeunes, y en a qui, qui boivent comme
des, comme des trous hein c'est vrai,

2. 11609-10 scarpl Neuchatel RP : euh il y en a qui se déplacent trés régulierement, il y en a d'autres qui
euh qui ont beaucoup plus de peine a a se déplacer,

3. 11209 50aadl Brécey AD : Il y en a qui sont en premiére ouais il y a une en premiéere qui vient de
Brécey.

4. 11937 92acjl Puteaux-Courbevoie CJ : il y en a qui nous accueillait les bras ouverts, et qui nous offrait
a manger euh, le café, le petit déjeuner euh,

5. 1681 42ajl1 Roanne M : Il y en a qui allaient gqu'a la buvette, mais enfin ¢a, hein.

6. 789 8larcl Lacaune AC : Alors euh, quand il y a eu de licence on venait soit me chercher soit
m'amener, mais il y en a qui restaient trois mois sans aller a la maison

7. 1527 svaabl Nyon AB : Alors, il y a des choses qui vont bien puis il y en a qui vont pas.

8. 19964 61ahdl Domfrontais HD : Il y en a qui sont outillés qui ont une pompe, électrique, donc c'est fait
dans.

9. 35036 rcascml RCA Bangui SCM1: Bon, mais, la-bas de l'autre c6té, il y en a qui mélangent et le
frangais et leurs langues.

10. 62666 61lacgl Domfrontais CG : peut-étre, et encore, méme si on connait euh les effets du tabac euh
c'est pas pour ¢a qu'ily en a qui, qui arrétent.

11. 36029 42aml1l Roanne M : ily en a qui se plaignent par exemple que des roses ne tiennent pas, hein.
12. 21944 cgaabl Université Laval (Québec) JF : Iy en a qui sont peut-étre plus génées, il y en a qui
sont peut-étre plus subtiles, et puis il y en a euh,
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lIl. En francais parlé ordinaire,
On préférera dire ... , plutét que ...
ily en a qui GV

4.3.il y a que...qui pour placer une restriction sur un sujet

Finalement, une structure est trés utilisée en francais parlé ordinaire lorsqu’on veut placer une
restriction sur un sujet: il y a QUE...qui. L’équivalent « standard » serait seul(e.s) X ou
seulement X.

IV. En francgais parlé ordinaire,

On préférera dire ... , plutét que ...

ily aque...qui GV seul(e.s) / seulement GN + GV
seuls les vieux parlent patois

seul le congélateur est resté la-bas

vous seul étes capable

A noter: tous les constituants de I'énoncé peuvent étre placés entre il y a et qui (p.ex. COI :
il y a qu’a lui que je l'ai dit ; CC : il y a que pendant le week-end que je suis libre), mais dans
le PFC, seul des sujets ont été trouvés dans cette structure.

EC: on peut aussi ajouter une négation avec cette structure (il y a pas que les vieux qui
parlent patois).

31



Séquences didactiques : APPRENANTS

Introduction _générale : les séquences didactiques suivantes proposent un travail sur les
propositions relatives comme elles peuvent étre produites en francgais parlé ordinaire. Le
travail s’effectuera sur la base de deux corpus oraux du francais, le PFC et CLAPI.

Dans les Annexes, se trouvent les documents et fichiers audio nécessaires a la réalisation des
séquences, ainsi qu’un glossaire qui donne la définition des termes « techniques » et des
abréviations utilisés dans les séquences (Annexe 5).

Pour les activités DIRECT CORPUS, il faut disposer d’'un poste informatique avec accés
Internet.

On trouve, au long des séquences, des encadrés Frequence corpus (donnent des indications
de type quantitatif sur les pronoms relatifs), des Infos bulle (pour c’est...qu- et il y a...qui), et
des rubriques Powr aller plus loivy (peuvent étre laissées de coté).

Les consignes pour les activités sont rédigées en bleu fonce, les extraits des corpus en

Lorsqu’on trouve écrit « qu- » dans les séquences (c’est... qu-, ce qu-...c’est), cela signifie
qu’on peut trouver a cette place qui ou que.

Séquence 1 : Propositions relatives

Introduction : Cette séquence traite des emplois récurrents des relatives en francais parlé
ordinaire et compléte ce qu’on pourrait retrouver dans certains manuels sur I'usage plutét écrit
des relatives. On traitera successivement chaque pronom relatif et ses spécificités les plus
importantes en francais parlé ordinaire, puis on terminera par quelques formes « non-
standard » des relatives.

RAPPEL :

Les trois rdles du pronom relatif

1) réle de « démarcation » : il introduit la proposition relative
2) rble de « représentation » : il reprend ou représente I'antécédent dans la relative
3) rble de « fonction » : il varie selon sa fonction grammaticale dans la relative
Exemple PFC :
-> entre crochets, la relative introduite par le relatif qui ; le qui représente « la

personne » dans la relative (= la personne s’est occupée de l'ordinateur) ; le qui a la
fonction de sujet dans la relative.
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Activité 1.0 : Pour commencer

Dans I'Annexe 3 deux pages de la bande dessinée d’Astérix Le Devin sont reproduites.
Le devin a été capturé par les Romains et I'adjudant fait son rapport au centurion.

Observez dans les cases surlignées comment s’exprime I'adjudant.

-Que remarquez-vous ?
-Pouvez-vous donner I'équivalent « standard » de ces énoncés ?

-Quel effet cette facon de s’exprimer a sur I'histoire (caractéere de I'adjudant, sa relation avec
son supérieur) ?
-Que peut-on en dire de la représentation des locuteurs du francais sur les relatives ?
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1.1. QUI et QUE

(4
- (LE/ )
Fréquenece corpus

Des études quantitatives sur corpus oraux ont montré que les pronoms relatifs qui et que
sont les plus fréquents en francais parlé ordinaire. Les deux-tiers des relatives sont
formées avec le pronom relatif sujet qui. Que est le deuxieme relatif le plus courant a
I'oral, mais apparait tout de méme trois fois moins que qui. La fonction du que est tres
majoritairement complément d’objet direct (Larivée & Skrovec 2016).

Activité 1.1.1 : Prononciation et transcription : une des difficultés des corpus oraux

L’activité proposée ici permet un premier contact avec les corpus oraux et aborde une des
difficultés principales lorsqu’on travaille avec ceux-ci : le rapport entre ce qui est prononcé et
ce qui est transcrit.

Lorsqu’on travaille avec les corpus, on part toujours de I'écrit (une requéte écrite dans le
concordancier ou le moteur de recherche). D’ailleurs, la plupart des activités proposées dans
ces ségquences auront lieu uniqguement sur la base de transcriptions, sans avoir recours a
I'audio.

La plupart des corpus font le choix d’'une transcription orthographique. Dans ce cas, il peut
parfois étre nécessaire de se demander si la fagon de transcrire selon I'orthographe standard
correspond toujours a la maniere dont prononcent réellement les locuteurs.

D’autres corpus utilisent une transcription « aménagée », dans le but de rendre plus visible
la variation au niveau de la prononciation. Dans ce cas, on peut induire des erreurs lors des
analyses (par des programmes, des chercheurs ou de simples utilisateurs) et surtout
transmettre une vision idéologique de la langue et une représentation négative de ses
locuteurs.

Dans le cadre de cette réflexion préliminaire, regardons comment le pronom relatif qui sujet
est prononcé et transcrit dans quelques extraits du PFC et de CLAPI.

Ecoutez attentivement (autant de fois que nécessaire) les extraits de ’Annexe 6-01 transcrits
ic.

D’abord les extraits a, b, ¢ du PFC, puis les extraits d, e, f de CLAPI.
-Notez comment le relatif a été prononcé.
-Puis notez comment il a été transcrit.

Pouvez-vous tirer des constats de ces exemples (un constat pour la prononciation et un
constat pour la transcription) ?
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PFC prononciation | transcription
un, un type tres humain, qui était mari€, qui avait deux

enfants sur le tard

et en fait, tout le long de la piéce, euh, enfin c'est une

bourgeoise qui invite des gens [a propos d’une piéce de

théatre]

Donc ¢a, c'est un pont qui a été construit, euh, il y a, euh,

longtemps,

CLAPI prononciation | transcription

y a des voitures
[en percutant un

qu’ont été pétées comme ca hein
sanglier]

j'ai vraiment un
différent (.) tu

regard qu'est completement
vois

du couscous qu'avait pas 1° golit d° couscous

Constat 1 (prononciation) :
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Activité 1.1.2 : ce qui et ce que
Vs

Fréquenece corpus

Dans une étude de Larivée & Skrovec (2016), 90% des occurrences du relatif que
dépendent du pronom ce (= ce que est tres fréquent). Ce que compléte le plus souvent un
verbe (fonction COD). Ce qui est moins fréquent dans leur étude, mais ce reste le pronom
le plus utilisé introduisant une relative en qui. Ce dont est attesté mais reste assez rare.

Vu leur fréquence, il est intéressant d’observer de plus prés les relatives en ce qu-. Elles
peuvent étre considérées comme « quasi nominales » : le groupe formé par ce et la relative
équivaut a un GN et peut étre remplacable par ca.

Exemple PFC : ils avaient pas décelé ce qu’elle avait la petite = ils avaient pas décelé son
probléme = ils avaient pas décelé ca

Sont reproduits ci-dessous tous les ce qu- du corpus CLAPI « Repas entre amies, Kiwi » (env.
31 minutes de conversation entre BEA, ELI et MAR, enseignantes en formation). Attention : la
transcription prend en compte les élisions (notées « * »).

Pouvez-vous confirmer deux tendances données dans I'encadré Fréquence corpus ?

1) ce principalement avec que

2) relatives en ce qu- principalement en fonction COD

(autres fonctions possibles : COIl, complément d’'un adjectif (CADJ), sujet, compléte c’est)
3) Remarquez-vous d’autres fréquences ?

Réponses :

qui ou que ? | placeffonction remarque
ce que COD verbe : comprendre 3

N g MwIN e

8b.

10.
11.
12.
13.
14.
15a.
15b.
16a.
16b.
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[a propos de la sceur d’ELI qui est dégue de son nouveau travail de comptable]

1.ELI déja elle a mal compris ce que c'était °quoi®/ (0.3) c'est pas réellement
faire des payes

2.ELI tu vois ce que j° veux dire/ elle était décue (d'ja) a cause de ca/

3.ELI parce que c'est un logiciel gqui vaut j° sais pas combien i's vont pas
leur préter (.) pour s'entrainer tu vois ¢’ que j' veux dire/

4.ELI 1i's parlent tous 1i's ont vachement du vocabulaire t° sais précis/ c'est
défini ¢’ qu'i's disent/ [dans la comptabilité]

5.ELI donc\ mais bon/ c'est ¢’ que j° lui ai dit/ c'est pas perdu non plus:/
c'est une formation::/[..] c'est quand méme pas pas rien quoi\ c'est c

que j''ui ai dit

6.ELTI (0.6)apres t° sais on n'est jamais satisfait de c¢° qu'on fait

7.ELTI tu vois j = fais mes propres réflexions je sais trés bien ¢ que wvous
alliez m" dire/

[a propos du travail du petit ami de la sceur d’ELLI]

8.ELI ¢ qu’i’ fait/ en fait ca s’appelle comment ca/ [..] j  sais plus ¢a a un

na- ¢a a un nom c¢a a un nom bizarre ce qu’il fait “fin bref

[a propos des stages qu’elles doivent faire dans leur formation d’enseignantes]

9.ELI ouais mais d’un aut® cdété/ tu vois ¢a t  permet de voir c’ qu’il faut pas

faire quoi\

10.BEA mais la mais en plus "fin ils avaient ba- ils avaient pas décelé c’
qu’elle avait exactement la petite

11.ELT 1’autisme et tout comme i" m’a dit méme si on sait ¢’ que c’est ben tu t°

imagines pas

12.ELI ah mais c’est ¢’ qu’i’] m’ disait/ [Alex, un autre enseignant plus expérimenté]

13.ELTI les gamins t° sais pas ¢ qu’ils ont dans la téte hein

14. MAR j° pense que si euh (0.6) si j me r mets d'dans (0.7) j° me f rai une
formation pour me spécialiser pour les handicapés
BEA ouais moi c’est ¢’ que j° voulais faire aussi

15.ELI tiens tu parles des segpa (0.4) ca m’a trop peiné (0.2) vous savez pas cC_
qui m’est arrivé encore (0.5) mais j = vous ai raconté c' qui m’est arrivé

en fin d° compte

16. ELI ben t° apprends vraiment ¢’ que tu vas apprendre aux aux p tits/

MAR tu sais pourquoi tu 1° [fais
BEA [ouais
ELI [c’est ¢’ gque m dit al- disait alex

Powr aller pluy Loivv:

une tournure treés fréquente a I'oral qui contient ce qu- est tout ce que, tout ce qui. Ex :

(exemples PFC)
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1.2. OU
Activité 1.2 : activité corpus

Le pronom relatif ou a la valeur de base de localisation. Il permet de localiser dans un lieu,
dans le temps ou méme dans une situation ou une notion. Parfois ces valeurs restent
ambigues.

Sont reproduites ici, les premieres occurrences de ou relatif du PFC (requéte [@transcription
ou], 816 réponses, 1° page de résultats).

Déterminez de quelle valeur il s’agit en observant 'antécédent (LIEU, TEMPS, SIT./NOT.).
Remarquez-vous des antécédents récurrents ?
Quelle valeur de ou parait la plus fréquente ?

Réponses :
Tableau récapitulatif des 44 occurrences LT
Li tuati : I
ieu Temps Situation/Notion | ¢ ANyl
L IR
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1. j'étais collaborateur extérieur sur euh euh la chaine euh nationale,
euh la CRTV notamment, ou je faisais un certain nombre de de choses, des piges notamment et,
et voila donc eh

2. Donc j'ai euh, fait euh, des études tout a fait normales,
[...] jusqu'a la terminale ou, ou j'ai un peu trainé on va dire,
3. Il faut effectivement faire des stages [...] j'en ai fait un

dans un hépital psychiatrique, pendant, quasiment un an, ou euh, j'ai été confronté a euh, tout un
panel de, euh, maladies mentales euh, diverses et variées.

4, puisque on, on est. La ou on est venu au tout début c'était [Npers]
qui était locataire
5. il y a des manifestations auxquelles on pa/, on participe. Tout le

village participe. Comme tous les par exemple la galette des rois. Faite par la mairie ou il y a tout
le village qui est invité.

6. il parle un parfait allemand il parle un parfait anglais ou
son accent neuchételois n‘apparait pas.

7. la ou j'ai trouvé que c'était le plus difficile de comprendre c'était
au Québec,

8. mais c'est la ou je trouvais que c'était un le francais
ou que je comprenais le moins.

9. Euh Day of Defeat. C'est des jeux en fait euh, ou tu joues un contre
l'autre, ou bien les deux ensemble contre d'autres personnes.

10. Et Chiang Mai, c'est le nord de la Thailande. Ou on a, fait un tour,
hrm, avec euh, un guide privé.

11. On a passé euh, dix jours balnéaires, ou on a profité de faire euh,
Oui, je dirais deux ou trois excursions qui nous ont vraiment plu.

12. Et aprés ben, chaque année on faisait une journée occitane, ou il
y avait des groupes folkloriques et ou parfois, oui. Il y avait des conteurs,

13. finalement j'ai jamais vraiment vécu a cent pourcents la-haut
ou tu tu te méles vraiment aux gens ou euh ou tu sors,

14. ils faisaient ouais des soirées ol chacun ameéne un truc
ouais exactement.

15. dans une, euh, école de gargons ou, euh. Ou euh,

j'ai fait mes études traditionnelles ou j'avais toujours devant moi, d'ailleurs, si je me souviens
bien, j'avais toujours devant moi un, euh, un type qui devait s'appeler euh,

16. alors, quand on a quitté I'Algérie, euh, ou j'étais
donc dans une école de gar¢ons, apres dans un colléege de garcons ou il n'y avait que des
garcons, et des garcons et des garcons, euh, on est arrivés euh, en France, oui.

17. Puis bon, c'est vrai qu'on a eu la chance de choisir notre
métier. Déja a cette époque-la par rapport a la tienne ou on, ou on imposait.

18. Et les batiments ou la, ou ¢a avait lieu la la danse et puis le
repas, ils étaient euh, décorés ?

19. C'est une passion comme une autre, ou j'ai des, ou
j'ai des amis qui sont importants pour moi, et euh,

20. QOuais, c'est ¢a j'étais allée euh, au labo euh,
ou ils ont des Macintosh, puis euh.

21. on peut imaginer que il y a d'autres domaines ou ils importent
des choses ou ils exportent des choses,

22. L'année ou, ou [Npers] était a Lucerne, elle était deux trois fois par
semaine chez nous.

23. c'est, c'est vraiment quelque chose de, c'est un monde

instable, c'est pas un métier euh, ou on est sir d'avoir un salaire, a chaque fois, ou on est sir de,
de marcher, de cartonner.
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24, Puis au niveau financier, bon ben, il y a des périodes, ou ¢a va pas,
pas top quoi. Quand j'ai fait mon expo, ¢a, par exemple j'ai euh, j’ai beaucoup vendu euh, période
ou on avait a peu pres de l'argent quoi.

25. Je veux dire que, je veux voir la, I'épicerie ou il y a la boulangerie la
ou on ira

26. Ah oui la, la, le truc Ia, un, un village 13, c'est un village ou il se
euh, ou il y a beaucoup de films qui se tournent.

27. Il va étre la vendredi d'ailleurs, dans l'entreprise, ou nous euh, ou
je travaillais.

28. Et alors, il était situé a quel niveau ? A quel niveau
? E : Au, au niveau du, de la plage, du trottoir a/. Oh bah sur le euh, sur, sur, la ou tu
marches si tu veux, la ou les, il y a, de euh. Le remblai lui-méme, tu euh, c'est la ou il était quoi.
29. Bon. Ou bien dans le cas autre, au bureau, par

exemple, la ou, par exemple, la ou je suis ici, je suis obligé de cau/ de, euh, de causer francais,
je peux pas causer euh sango avec vous.

30. Non mais j'es/ je trouve qu'a un il il vient un certain un certain
moment ou il faut ob/ ou il faut dire euh stop et b/ les jeunes, il y a beaucoup de jeunes qui
prennent la reléve puis c'est bien.

31. Tu sais, c'est euh, c'est des stages d'été en fait. Donc euh, le
guichet, c'est un peu chiant quoi. Tu vois euh. [E : XXX] Ouais, ouais ils. Ben non, non, la ou tu
viens retirer ton argent, tu viens poser des chéques euh, récupérer tes chéquiers,

32. et puis comme c'est dans le Midi de la France, ou il fait vraiment
tout le temps trés chaud, trés beau, ou il pleut presque jamais. Euh, on faisait plein de choses.
On allait au bord de la mer, on allait dans des villages ou il y a des marchés,

33. parmi mes loisirs, il y a effectivement la bricole,
euh, j'aime bien faire les choses, [...] j'aime bien faire les choses comme je les vois, euh, comme
je les imagine dans, dans euh, dans mon euh, au moment ou je m'endors, au moment ou je me
réveille, euh,

34. tu dois quand méme un petit peu euh, te battre ou tu as
enfin vraiment des séances ou tu dois défendre ton point de vue tout ¢a,

35. Ouais, tu vois des gens, mais tu sais Chendve aussi hein, il y a des
endroits ou tu vois que dalle hein.

36. tu vois, tu as pas, tu as pas l'impression que tu es dans une
grosse cité ou tu es écrase, tu vois euh.

37. Je fréquente plus du tout les mémes cercles de gens que j'ai,

que j'avais enfin mes potes euh. Apres il y en a quelques uns, tu vois, qui ont, qui fréquentent
plus ou moins les mémes lieux ou on arrive a se croiser de temps en temps.

38. je suis dans le méme ville, dans les mémes lieux, mais avec euh,
tu vois, une vie différente, tu vois, en ayant trois ans un peu, tu vois, ol comme ¢a tu as coupé
les ponts avec plein de gens.

39. Ah oui, oh ben je vois et c'est tout prés de la ou habitent mes
parents, enfin, qu'enfin ou habitait papa.
40. il arrive toujours un moment ot euh, ou il y a des gens qui les

prennent comme une contrainte fixée par euh, par celui qui I'a, qui les tient le mieux en fait, tu
VOis.

41. Et tu as, il y a des moments ou tu vas te mettre a discuter et ou ¢a
va beaucoup plus,
42. Au moins je suis content quand méme d'avoir euh. Puis surtout au

jour d'aujourd’hui ou je suis, ou je fais un peu des constats, vu que je me retrouve ici tout seul
gue j'ai quand méme le temps de, de voir ce que euh, ce qu'il s'est passé.

43. voila ce qui fait vraiment la différence c'est que c'est c'est
c'est, c'est c'est ta place dans I'endroit ou tu parles en fait, I'endroit ou tu communiques.
44, euh rarement, euh je vais voir un film en V.O. par exemple ou

il est pas forcément en V.O. ou pas forcément a I'heure ou je vais le voir.
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1.3. DONT, LEQUEL et relatives « non-standard »

Introduction :

En francais parlé ordinaire, dont et lequel sont assez rares et leur emploi est tres différent de
celui qu’on peut rencontrer dans certains types d’écrit.

Le cas des « pronoms relatifs composés » (lequel et ses variantes) mérite particulierement
d’étre approfondi ici, car la plupart des méthodes de FLE insistent beaucoup sur ces relatifs.
Il est certes important de savoir former des relatives en lequel, mais principalement pour I'écrit.

En francais parlé ordinaire, les locuteurs utilisent souvent d’autres structures, appelées parfois
relatives « non-standard », qui permettent de contourner ces deux pronoms relatifs parfois
complexes a utiliser.

Dans les 2 activités suivantes, quelques cas d’occurrences tout de méme attestés de dont
(Activité 1.3.1) et lequel (Activité 1.3.2) seront traitées directement dans le corpus CLAPI
(DIRECT CORPUS). Les relatives « non-standard » seront traitées dans I'Activité 1.3.3.

RAPPEL :

DONT : en francais « standard », on utilise dont lorsque le relatif est précédé de la préposition
de, quelle que soit sa fonction (CN : la mére de X -> X dont la mére ; COl : j’ai besoin de X ->
X dont j’ai besoin ; CADJ : fiere de X -> X dont je suis fiére).

LEQUEL et ses variantes : en frangais « standard », on utilise lequel lorsque le relatif est
précédé d’'une préposition (ex. PFC :
). Pour les référents humains on peut utiliser qui (ex. PFC :
). Apres a et de, on contracte la préposition
avec le pronom : lequel devient auquel, duquel, etc.

Instructions générales pour les activités DIRECT CORPUS (pages suivantes) :

Ce qu'il faut taper comme requéte se trouve entre crochets [...]
Contexte : ce qui se trouve avant (contexte gauche) ou apres (contexte droit) le mot entré
comme requéte
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Activité 1.3.1: DONT > DIRECT CORPUS

Dans CLAPN\Requétes\Co-occurrences taper [dont] puis cliquer sur Afficher toutes les
attestations. Au besoin cliquer sur Voir dans les lignes grises pour avoir un contexte plus
large.

Répondez aux questions suivantes :

Quel est le nombre de résultats ? Qu’en déduisez-vous ?
Observez le contexte gauche : quels sont les noms les plus fréquents avec dont ?
Observez le contexte droit : quels sont les verbes les plus fréquents dans la relative ?

Réponses :
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Activité 1.3.2 : LEQUEL et ses variantes > DIRECT CORPUS >

Dans CLAPNRequétes\Co-occurrences taper [lequel] puis cliquer sur Afficher toutes les
attestations. Au besoin cliquer sur Voir dans les lignes grises pour avoir un contexte plus
large.

Répondez aux questions suivantes, puis recommencez l'exercice avec [laquelle]. Pour
confirmer vos déductions, essayez aussi avec [lesquels] et [lesquelles], puis [auquel],
[auxquels], [auxquelles], [duquel], [desquels], [desquelles].

Quel est le nombre de résultats ? Qu’en déduisez-vous ?

Observez le contexte gauche : quels sont les prépositions les plus fréquentes avec lequel et
laquelle ?

Que remarquez-vous dans le cas de pour lagquelle ?

Réponses :
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Activité 1.3.3 : Relatives « non-standard »

Il'y a deux variantes principales de relatives « non-standard » trés fréquentes en francgais
parlé ordinaire :

1) la variante avec un simple que (appelée parfois relative « défective »)

Exemple (Gadet 1997 : 118) : elle me coute cher ma salle de bain / que je me sers pas
d’aillleurs [-> standard : dont je ne me sers pas]

2) la variante avec que + élément qui reprend I'antécédent (PRON ou PREP ou
PREP+PRON) (appelée parfois relative « résomptive »).

Exemples (Gadet 1997 : 118) : elle avait son manteau qu’elle allait requlierement au
marché avec [-> standard : avec lequel elle allait au marché]

c’est un type gue je l'ai toujours vu avec une bouteille de whisky dans le sac [-> standard :
gue j’ai toujours vu avec une bouteille de whisky...]

Dans ce deuxiéme cas, le que sert d’'introducteur a la relative, et le pronom ou la préposition
reprend I'antécédent et/ou détermine sa fonction dans la relative. Les 3 fonctions du relatif
(vues dans le RAPPEL en début de séquence), sont donc séparées, le relatif « passe-partout »
que n’ayant plus qu’une fonction introductive de la relative.

Pour se familiariser avec la formation et I'utilisation des relatives « résomptives », 3 exercices
de l'ouvrage de R. Ball (2000) Colloquial French Grammar sont reproduits ici.

Exercice 21 : Donnez les équivalents standards de ces exemples de relatives résomptives.
Exercice 3t : Transformez les relatives standards ci-dessous en relatives résomptives.
Exercice 4t1: Formez avec les mots entre parenthéses deux relatives résomptives (en
intervertissant le sujet de I'action). Puis donnez les équivalents standards.
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EXERCISE’S

21 Hsm are some #urthe; oxamp!as oi resumpﬂvo ra!aﬁva
- clauses. Glve standard French aqualanm

Ha). !homme qua }e V1] ai écrh une 1eme
-~ (b} iami qu on ast sans nouvsues de hn

e
_,(d),:

4t Compms the fosowmg in such a way as to mako !hme

~ different colloquial (resumptive) relative clauses in each case
- abbreviating qui to qu' when e. Incorporate the
g#;vooabula:y'items indicaled m bracms rThen wve !ha mndard

- 1 .5 (a) le pem garqcn que (sa mamar)_.‘un’cade
{b) te grand méchant Ioup que:; i :

BaII, R. (2000). Colloquial French Grammar, p. 43,44,46

Séquences 2, 3 et 4 : Structures avec pronoms relatifs

G‘réquenee corpus Eg J

Lorsqu’on travaille sur les relatives, on ne peut pas passer a coté des 3 structures
abordées dans les séquences suivantes, trés fréquentes en francais parlé ordinaire. Il est
pratiguement impossible de rechercher des pronoms relatifs dans les corpus sans tomber
sur celles-ci.

Dans I'étude déja citée de Larrivée & Skrovec (2016), plus de 40% des relatifs qui sujet,
20% des relatifs objet que, et 22% des relatifs ou sont impliqués dans ce type de
structures.

La structure en c’est...qu- est la structure avec relatif la plus fréquente en frangais parlé
ordinaire.
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Séquence 2 : Structures en c’est...qu- Pratigy

Introduction : Dans certaines méthodes de FLE,

cette structure est présentée comme permettant la

« mise en relief » d’'un élément donné. Elle est trés utilisée en francais parlé ordinaire, mais
pas seulement pour la mise en relief ou ajouter de I'expressivité. Les deux chapitres de cette
séquence permettront d’aborder deux sortes d’énoncés en c’est...qu- qui sont utilisés a des
effets tres différents.

2.1. c’est...qu- = « clivée »

Le premier type de structure en c’est..qu- est ce qu’on appelle la structure « clivée ».

Le « clivage » désigne un procédé par lequel un élément est séparé et distingué du reste de
sa construction. On appelle aussi parfois ce procédé « extraction ».

Plus qu’a ajouter de I'expressivité, cette structure sert, en francais parlé ordinaire, a présenter
I'information d’'une fagon spécifique : I'élément entre c’est et qu- est considéré comme une
information nouvelle par rapport au reste de la phrase qui est une information déja connue
ou d’'arriere-fond.

Exemple : c’est les relatives qui m’intéressent
info nouvelle info connue

(quelque chose m’intéresse, je dis maintenant que c’est les relatives)

Une des fonctions principales de cette structure est d’exprimer un contraste (c’est les relatives
qui m’intéressent — et pas les verbes).

Les « clivées » ont la plupart du temps une intonation qui descend sur la 1°¢ partie et
I'élément clivé est fortement accentué (exemple audio Annexe 6-02_1) :

On peut « cliver » tous les constituants d’'un énoncé : sujet (c’est Claire qui aime le chocolat),
COD (c’est le_livre_de Balzac que j'ai commandé), COIl (c’est a vous que ce discours
s’adresse), CC (c’est demain que le concours aura lieu).

On peut adjoindre a I'élément clivé une négation ou des adverbes comme surtout, plutét,
aussi, vraiment, presque, etc. La négation et les adverbes peuvent notamment servir a
renforcer ou préciser le contraste.
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> DIRECT CORPUS

Activité 2.1 : « Clivées » pour exprimer le contraste

Cette activité donne I'occasion d’observer, directement dans le corpus PFC, I'expression du
contraste grace a la structure « clivée » en c’est...qu-.

La « marche a suivre PFC » dans ’Annexe 4 est nécessaire pour mener l'activité.

Recherchez des occurrences des éléments donnés, qui apparaissent, en francais parlé
ordinaire, dans des « clivées » (¢a, moi, toi, lui, etc.). Combinez aussi la recherche avec la
négation et des adverbes.

Notez quelques lignes de résultat dans le tableau.

Identifiez le contraste. ATTENTION : I'élément avec lequel on établit le contraste peut se
trouver dans un contexte plus large ou méme rester « virtuel ».

Ecoutez quelques extraits pour observer l'intonation et 'accentuation.

ca

p.ex.@transcription
"c’est ¢a qui"

contexte précédent !

moi, toi, lui, elle,
etc.

p.ex. @transcription
"c’est moi qui"
"c’est lui qu*"

PAS

p.ex.@transcription
"c’est pas ¢a"
"c’est pas moi"

ADVERBES

p.ex. @transcription
"c’est surtout"
"c’est plutét”
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2.2. c’est + GN modifié par une relative

L’autre type de structure en c’est...qu- utilisée souvent en francais parlé ordinaire ne sert pas

au contraste.

Il n’y a pas de forte accentuation sur I'élément « clivé » et I'intonation ne descend qu’a la fin

de la relative (exemple audio Annexe 6-02_2) :

le sango et la langue francaise sont deux, nos deux langues. Mais le frangais est enseigné
parce que c'est un pays qui nous a colonisés. (PFC, 32566-67 rcaknl RCA Bangui RK1)

- R

Ici, on utilise c’est pour identifier une entité (le GN modifié par une relative). La structure sert
a répondre a la question : qui est-ce ? ou qu’est-ce que c’est ?

L’exemple c’est le bébé qui pleure peut donc vouloir dire :

« clivée »

c’est + GN modifié par une relative

= c’est le bébé qui pleure, et pas la petite fille.

= celui-ci, c’est le bébé qui pleure, et celui-la
c’est le bébé qui dort tout le temps

On répond a la question qui pleure ?

On répond a la question qui est-ce ?

On établit un contraste.

La relative modifie le GN au méme titre qu’un
adjectif (c’est /e bébé trop mignon) ou qu'un
GPREP (c’est le bébé de ma sceur).

Dans ce deuxiéme cas, on trouve souvent en frangais parlé ordinaire des noms ou pronoms
indéfinis qui sont ensuite « déterminés » ou « définis » par la relative. Exemples :

c’estun N qu-

- c'est un public qui m'intéresse vraiment pas, tu vois. Parce que je, j'ai p/,

c’est une N qu-
c’est des N qu-

je, je pense que je saurais pas tenir des ados. (PFC, 1879 21acll Dijon CL)
= c’est un public pas intéressant
- alors euh c'est c'est c'est un texte qui va qui va nous donner du fil a retordre

(PFC, 11572 scarpl Neuchatel RP) = c’est un texte difficile

On peut retenir les tournures suivantes, fréquentes en frangais parlé ordinaire :

c’est quelqu’un qu-

c'est guelqu'un qui travaille pour les Etats-Unis (PFC, 54262-64

cgamsl Université Laval (Québec) GS)

c’est quelque chose qu-

ca s/ c'est quelgue chose gui m'a un peu dérangé (PFC, 28012,

6lacml, Domfrontais CM)

c'est une personne qu-

- C'est des gens qui sont beaucoup plus chaleureux je trouve,

c’est des gens qu-
c’est une(des) chose(s) qu-

qu'ici. (PFC 15028 svamrl Nyon MR)
- Alors que, c'est un type gui par exemple a été, euh, tres tourmenté

c’est un(des) truc(s) qu

dans sa vie. (PFC, 43078 svapbl Nyon PB)
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Activité 2.2 : c’est + GN modifié par une relative pour donner une définition

Pour finir, en tant qu’apprenant d’'une langue étrangére, on est peut-&tre familier de la structure
en c’est + GN modifié par une relative, quand il s’agit de donner une définition ou de décrire
une entité par des moyens contournés lorsqu’on ne connait pas le terme exact.

On rajoute alors simplement un DET + N avant le c’est.

Ecoutez cet exemple du corps CLAPI de '’Annexe 6-03 et soulignez dans la transcription les
définitions sur ce schéma que vous repérez.

CLAPI Bielefeld_fossé (des apprenants de frangais parlent de la BD d’Astérix « Le
grand fossé »)

I hm (00:40:18:86)
alors un fossé c'est quelque chose gqu' vous avez creusé si c'est la
mer alors ca s ra plutdt une fosse

D et ¢a c'est quoi non mais c'est [quelque chose qu'i's ont fait hein

I [non c'est entre deux deux parties [de: d'un village parce qu'ils
sont euh

D [oui ils ont partagé un village en deux

I oui

D [ouais i's ont partagé 1° village en deux c'est ca

G [alors c'est plutdt le fossé j° pense

I ah

G c'est le fossé qui sépare

D oui [c'est ca

G [la fosse c'est plutdé:t/ c'e:st (0.5) euh:

I non [c- c'est

D [pour mettre quelque chose dedans

G ca descend tre:s/ trés bas

I hm

G tandis que le fossé c'est gque que chose qui sépa:re (.) deux
parties

I [c'est ca oui

S [hm hm] (00:40:42:57)

Powr aller pluy loivv: ci-dessous deux exemples du PFC pour la définition dans un
contexte qui n’est pas forcément celui d’apprentissage d’une langue :

Euh, c'est-a-dire que le Yadega, c'est quelqu'un qui est ouvert &, &, a tout le monde. [en parlant
d’'une ethnie du Burkina Faso] (PFC, 58229 bfatil Burkina Faso L)

Mais bon apres voila, I'amitié c'est un truc qui se travaille aussi quoi. (PFC 58977 21amal Dijon
MA)
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Séquence 3 : Structures en ce qu-... c’est

Introduction : Le ce qui/ce que, abordé dans la séquence 1 (Activité 1.1.2), peut se retrouver
dans une structure dite « pseudo-clivée », qui, comme la « clivée », est trés fréquente en
frangais parlé ordinaire.

On n’abordera ici que la forme en ce qu-...c’est de cette structure qui contient effectivement
un relatif (pour d’autres formes voir plus bas Pows aller plus lony.

Au niveau de la présentation de I'information, elle peut étre considérée comme l'inverse de la
« clivée » (d’ou son nom), avec linformation connue d’abord et l'information nouvelle
ensuite. Pour la «clivée », comme pour la « pseudo-clivée », I'information nouvelle est
toujours introduite par c’est.

Exemple : ce gui m’intéresse  c’est les relatives
info connue info nouvelle

(quelque chose m’intéresse, je dis maintenant que c’est les relatives)

En relayant I'information nouvelle en deuxiéme partie de phrase, la structure « pseudo-clivée »
crée un effet d’attente ou de suspense.

Elle sépare un énoncé en deux parties (A en ce qu- et B en c’est) oll « A est une préparation
de B ».

Dans cette séquence didactique, on traitera d’abord la partie A, assez en détail car c’est elle
qui contient le relatif, puis la partie B, plus succinctement.

3.1. Partie A (ce qu-...)

Activité 3.1 : activité corpus

Observez cette sélection d’extraits du PFC. Quels sont les éléments qui apparaissent dans la
partie A en ce qu- de la pseudo-clivée ?
Arrivez-vous a faire un premier tri, a faire des catégories ?
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1. Ce que j'étais en train de dire c'est que euh, ce qui
me fache moi ce qui me met en furie c'est quand tu te donnes la peine de vraiment soigner un article
[...] et puis qu'il y a, ils se, ils font encore des erreurs

2. ce qui m'intéressait c'était la situation ou tu vas [...]
dans un restaurant

3. Bon, le le le le gros probléme en fait, ce qui s'est passé c'est
gue euh j'avais pas du tout l'intention de devenir institutrice hein c'était pas [...] mon but de dans la vie
4, en bas, ce qui m'avait choquée, c'est que, le collége, [...] Et bien, la
cour de récréation, ils ne se mélangent pas.

5. ce qui me fait mal dans tout ¢a, c'est que, il a bouffé mon argent, et
puis, je n'ai pas eu mon truc au temps voulu.

6. non mais ce que je reproche c'est que, c'est, c'est méme certain
ils ont été, ils ont été trop soutenus

7. Et puis ce qui était trés curieux c'est que cette amie dont je viens
de vous par/ de de dont je viens de vous parler |a qui est malade, elle était treés forte en
mathématiques,

8. je crois que ce qui s'est passé en fin d'année, en fin de second/
c'est que je devais doubler la seconde,

9. ce qui est surprenant c'est que par moments on ne
comprend plus [les films en québécois]

10. Et ce qui était bizarre, c'est que on allait jouer dans I'Ain ou euh, par la-
bas, et on revenait toujours par les Echarmeaux.

11. Ben en fait ce que, ce qui est bien c'est qu'a Parisily a, ily a
vraiment un niveau excellent, au niveau des écoles de danse

12. Et ce qui se passe, c'est qu'au bout d'un moment, tu as, tu as les gens,

méme si les régles ont été fixées en commun, il arrive toujours un moment ou euh, ou il y a des gens
qui les prennent comme une contrainte

13. Ce qui est un peu béte c'est ce qu'il y a euh, c'est ce qu'il y a trés peu
d'eau chaude pour les douches

14. et puis ce que je peux faire en anglais maintenant s- euh j'ai
plus l'occasion de parler mais euh je peux li- je lis souvent. des articles.

15. et puis, ce qui est assez amusant c'est qu'ils m'ont rappelé qui
avait euh, (XX) donc qui faisait ses voeux ce soi,

16. ce que je crois, c'est que les gens qui sont venus ici,
qui ont traversé l'océan, en arrivant ici ils parlaient francais,

17. Ce qui est génial a, ce qui est vraiment bien a Chicago c'est le lac.

18. moi ce qui m'énerve le plus, c'est quand, Ceux qui lisent le journal
télévision.

19. par contre ce qui est rigolo c'est euh, que quand tu/ quand tu
t'exprimes dans un endroit qui est pas le tien tu fais beaucoup plus attention a ca

20. Euh, enfin je trouve que ce qui est bien, c'est qu'on enseigne a écrire
l'occitan.

21. Et surtout ce qui est intéressant c'est les découvertes, progressives, hein,
puisque chaque fois on apprenait des nouvelles choses.

22. Non, parce que moi, ce qui m'a frappée ici, c'est euh, par rapport a, au
sud, c'est qu'ici il y a des arbres, qui euh, changent de couleur en automne.

23. ben, c'est, c'est, c'est paradisiaque et ce qu'il y a de bien c'est que
c'est pas hyper touristes quoi c'est, c'est vraiment euh,

24, Ce qui me préoccupe maintenant, c'est I'évolution de mon travail
de mémoire.

51




Aprés ce premier tri, observez le tableau ci-dessous : les parties A des extraits y ont été
classées. Essayez d’en reconstituer les catégories.

ce qui me fache

ce qui me met en furie

ce qui m’intéressait

ce qui m’avait choquée

ce qui me fait mal dans tout ¢a
ce qui m’énerve le plus

ce qui m’a frappée

ce qui me préoccupe

ce que jétais en train de dire
ce que je reproche
ce que je crois

ce qui s’est passé (2x)
ce qui se passe

ce que je peux faire

ce qui était trés curieux

ce qui est surprenant

ce qui était bizarre

ce qui est (vraiment) bien (3x)
ce qui est un peu béte

A ce qui est assez amusant

ce qui est intéressant

ce qui est génial

ce qui est rigolo

ce qu’il y a de bien

Powr aller plug Loivy : on peut remarquer un paralléle entre certains adjectifs et certains

verbes. On peut former par exemple ces paires : ce qui m’énerve/ce qui est énervant, ce qui
me frappe/ce qui est frappant, ce qui me surprend/ce qui est surprenant, etc.

Powr aller plug Loiv : la partie A peut avoir une forme moins « grammaticalisée », sans
le ce qu-. Etant donné que la relative en ce qu- est en fait « quasi nominale » (cf. Activité 1.1.2),
on peut trouver des partie A avec :

un nom (trés fréquents : le_probléme c’est que = ce qui pose probleme c’est que et le truc
c’est que = ce qui se passe c’est que),

un adjectif nominalisé (par exemple : important c’est de = ce qui est important c’est de et le
pire c’est quand = ce qu'il y a de pire c’est quand).
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3.2 : Partie B (c’est...)

La structure « pseudo-clivée » est utilisée, entre autres, parce qu'il est trés difficile, en francais
parlé ordinaire, de placer une construction verbale (proposition en que, quand, infinitive)
comme sujet d’un énonce.

Exemple : *qu'il y a(it) trés peu d’eau chaude pour les douches est un peu béte

Mais on trouve aussi simplement un GN dans la partie B.
Les parties B en QUE-P et GN sont les plus fréquentes.

Pseudo-clivées, partie B

QUE-P ce qui est un peu béte c'est gu'il y a tres peu d'eau chaude pour les douches
QUAND-P ce qui m’énerve c’est guand il crie (ex. Roubaud 1997)

DE + PROP. ce qui compte c’est de ne pas se lancer comme des fous (ex. Roubaud 1997)
INFINITIVE

GN ce qui est vraiment bien a Chicago c'est |le lac

Activité 3.2 : Production orale

A vous de jouer : Formez des énoncés oraux pseudo-clivés en combinant a volonté des parties
A avec des parties B.
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Séquence 4 : Structures en il y a...qui

Introduction :

on abordera dans cette séquence une structure sans doute peu connue des apprenants de
FLE. En effet, la structure en il y a avec relative, est rarement abordée dans les méthodes de
FLE. Pourtant c’est une structure trés utilisée en francais parlé ordinaire.

Cette structure est non seulement fréquente, mais elle est méme parfois le moyen privilégié
(voire le seul moyen) de construire certains énoncés en francais parlé ordinaire.

Dans cette séquence, nous hous concentrerons sur les cas ou cette structure encadre des
sujets et nous traiterons donc uniquement il y a...QUI.

On travaillera ici uniquement avec le PFC et on présentera chaque cas de figure traité dans
un tableau suivant le schéma « On préférera dire ..., plutdt que ... » :

En francais parlé ordinaire,
On préférera dire ... , plutdt que ...

Variantes avec il y a...qui Variantes « standard »
-sansilya...qui(l etll)
- avec d’autres formes (lll et IV)

4.1.il y a...qui pour introduire un sujet indéfini

Il'y a...qui encadre trés souvent des sujets indéfinis. En effet, il est peu naturel, en francais
parlé ordinaire, de placer directement le sujet indéfini puis le verbe (il est peu naturel de dire :
une publicité passe actuellement).

Le sujet indéfini ne peut figurer directement en début d’énoncé, car il se réfere a une entité
non spécifiée qu’on introduit pour la premiére fois dans le discours. Il y a...qui permet de placer
cette information nouvelle non spécifiée en début d’énoncé.

Dans le corpus PFC, on trouve souvent, apres il y a...qui, une relative qui décrit un
événement. Il y a...qui répond dans ce cas a la question Qu’est-ce qu’il se passe ?

L’activité suivante permet d’approfondir ce cas de figure.
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Activité 4.1 : il y a...qui pour décrire un événement > DIRECT CORPUS >

A I'aide de la marche a suivre PFC en Annexe 4 :

-vérifiez la fréquence de il y a...qui avec DET définis et indéfinis en utilisant les requétes ci-
dessous

-notez quelques exemples pouvant répondre a la question « Qu’est-ce qu’il se passe ? »
dans le tableau « On préférera dire ..., plutét que...» et essayez de reconstituer la variante
« standard »

-repérez éventuellement des GN récurrents entre il y a et qui (pour vous aider, cf. séquence
2, point 2.2)

@transcription @transcription @transcription @transcription @transcription
"ily ale*qui" "ilyala*qui" "ily ales * qui" \"il y aun**qui\" | \"il y ades * qui\"

I. En francgais parlé ordinaire,
On préférera dire ... , plutét que ...
il y a DET indéfini + N qui GV DET indéfini + N + GV

4.2 . il y a...qui pour introduire un sujet quantifié

Il'y a...qui sert aussi trés fréiquemment a exprimer une certaine quantité d’'un ensemble de
choses. En frangais parlé ordinaire, il est trés difficile de placer des GN contenant un, deux,
certains, beaucoup, pas mal, peu, etc., directement en début d’énoncé. On préfére, pour ce
faire, utiliser la structure en il y a...qui.

Cette structure se rencontre avec des déterminants (il y a beaucoup de personnes qui) et
avec des pronoms (il y en a beaucoup qui). Dans ce dernier cas, on doit placer un en.
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Il. En francais parlé ordinaire,
On préférera dire ... , plutét que ...
il y a DET quantitatif (de) N qui GV DET quantitatif + N + GV

Mais méme en Europe, c'est enormement discute,  beaucoup de personnes pensent que
parce gu'll v a beaucoup de personnes gui pensent @ l'avortement c'est une mauvaise chose
que l'avortement c'est une mauvaise chose, (PFC,

10075 rcaynl RCA Bangui E)

On préférera dire ... , plutdét que ...

il y en a PRON quantitatif qui GV PRON quantitatif + GV

et c'est vrai que, vy en a pas mal qui, gui fument euh, *pas mal fument euh, au lycée
au lycée. (PFC, 28055, 61acm1 Domfrontais, CM)

J'ai, deux freres, deux petits fréres, euh, ily en a un | *una 21 ans
qui avingt et un ans. (PFC, 28671 cqajrl Université Laval
(Québec) JR)

*ces tournures sont quasiment impossibles telles quelles et il n'existe pas vraiment
d’équivalent en francgais « standard »

Activité 4.2 : une tournure trés fréquente avec en

La tournure il y en a qui... est extrémement fréquente en francgais parlé ordinaire.

A l'aide des extraits du PFC suivants, retrouvez son équivalent « standard » et complétez le
tableau.

1. 28035 61acml Domfrontais CM : Quai c/y en a, y en a, i/ les jeunes, y en a qui, gui boivent comme
des, comme des trous hein c'est vrai,

2. 11609-10 scarpl Neuchatel RP : euh il y en a qui se déplacent trés régulierement, il y en a d'autres qui
euh qui ont beaucoup plus de peine a a se déplacer,

3. 11209 50aadl Brécey AD : Il y en a qui sont en premiére ouais il y a une en premiere qui vient de
Brécey.

4. 11937 92ac|l Puteaux-Courbevoie CJ : il y en a qui hous accueillait les bras ouverts, et qui nous offrait
a manger euh, le café, le petit déjeuner euh,

5. 1681 42ajll Roanne M : Il y en a qui allaient qu'a la buvette, mais enfin ¢a, hein.

6. 789 8larcl Lacaune AC : Alors euh, quand il y a eu de licence on venait soit me chercher soit
m'amener, mais il y en a qui restaient trois mois sans aller a la maison

7.1527 svaabl Nyon AB : Alors, il y a des choses qui vont bien puis il y en a qui vont pas.

8. 19964 61ahdl Domfrontais HD : ILy en a qui sont outillés qui ont une pompe, électrique, donc c'est fait
dans.

9. 35036 rcascml RCA Bangui SCM1: Bon, mais, la-bas de l'autre c6té, il y en a qui mélangent et le
frangais et leurs langues.

10. 62666 61lacgl Domfrontais CG : peut-étre, et encore, méme si on connait euh les effets du tabac euh
c'est pas pour ¢a qu'ily en a qui, qui arrétent.

11. 36029 42aml1 Roanne M : il y en a qui se plaignent par exemple que des roses ne tiennent pas, hein.
12. 21944 cgaabl Université Laval (Québec) JF : Iy en a qui sont peut-étre plus génées, il y en a qui
sont peut-étre plus subtiles, et puis il y en a euh,
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lll. En francais parlé ordinaire,
On préférera dire ... , plutét que ...
ily en a qui GV

4.3.il y a que...qui pour placer une restriction sur un sujet

Finalement, une structure est tres utilisée en frangais parlé ordinaire lorsqu’on veut placer une
restriction sur un sujet: il y a QUE...qui. L’équivalent « standard » serait seul(e.s) X ou
seulement X.

IV. En francgais parlé ordinaire,

On préférera dire ... , plutét que ...

ily aque...qui GV seul(e.s) / seulement GN + GV
seuls les vieux parlent patois

seul le congélateur est resté la-bas

vous seul étes capable

A noter: tous les constituants de 'énoncé peuvent étre placés entre il y a et qui (p.ex. COI :
il y a qu’a lui que je l'ai dit ; CC : il y a que pendant le week-end que je suis libre), mais dans
le PFC, seul des sujets ont été trouvés dans cette structure.

EC: on peut aussi ajouter une négation avec cette structure (il y a pas que les vieux qui
parlent patois).
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Annexe 1 : Tableau synoptique méthodes FLE

Méthode Année | Relatifs Structures avec relatifs Dossier Objectifs
édition
Cosmopolite | 2017 Pronoms relatifs qui et | o (c’est, il/elle est sans Dossier 8 « Nous organisons une soirée Caractériser une chose ou une personne ;
Al que relative) frangaise », Lecon 4 « Chez I'habitant » identification et caractérisation
Cosmopolite | 2017 Pronoms relatifs qui, a Dossierl « Nous allons pratiquer notre Donner des précisions
A2 que (ou qu’), a qui, francais en France », Le¢on 6 « Paris
avec qui autrement »
2 Cest...qui/c’est...que Dossier 2 « Nous partageons nos Mettre en relief
expériences insolites ou originales »,
Lecon 4 « Un peu de sport »
a Ce qui/ce que... c’est /ce | Dossier 4 « Nous échangeons sur nos Rendre compte d’'un événement
sont... pratiques culturelles », Lecon 2 « Faites
de la musique ! »
a C’est/ ces sont + Dossier 5 « Vivons ensemble ! », Legcon 1 | Caractériser quelqu’un
(pro)nom + relative « Opinions »
Pronoms relatifs ou et | @ Dossier 5 « Vivons ensemble ! », Legcon 3 | Exprimer son désaccord, donner des
dont « D’accord, pas d’accord ! » précisions
Cosmopolite | 2018 Pronoms relatifs ou (1) | @ Dossier 1 « Et si on allait vivre Donner des précisions sur un lieu
Bl et dont ailleurs ? », Legon 4 « Invitation au
voyage »
4] Ce que/ce qui/ce aquoi | Dossier 3 « Nous organisons des sorties, | Mettre en relief
/ ce dont, c’est / ce sont des événements », Lecon 1 « Et sion
sortait ? »
Pronom relatif ou (2) a Dossier 5 « Nous allons étudier ou Donner des précisions sur le lieu ou sur le
travailler en francais », Le¢con 4 « Le temps
monde du travail vu par... »
a Tournure de présentation | Dossier 6 « Informons-nous, exprimons- Procédés de mise en évidence pour
(c’est) — parmi d’autres nous ! », Lecon 4 « Des vies de capter 'attention : 'emphase
procédés journalistes »
Pronoms relatifs a Dossier 7 « Nous nous intéressons a Eviter les répétitions, préciser I'utilité, la
composés innovation frangaise », Lecon 1 « Jeunes | fonction, le fonctionnement d’'une
talents francophones » innovation
Cosmopolite | 2019 Pronoms relatifs a Dossier 3 « Nous nous construisons une Pour éviter les répétitions
B2 simples et composés culture commune », Legon 2 « A chacun

son cinéma »
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Si... c’est pour / parce
que ; c’était... qui

Dossier 3 « Nous nous construisons une
culture commune », Lecon 3
« Patrimoines »

Pour souligner une information

Propositions relatives
au subjonctif, le fait

(4]

Dossier 8 « Nous échangeons sur nos
modeles éducatifs », Lecon 1 « Modéles

Pour exprimer un souhait, un but

gue éducatifs »
Totem Al 2014 a @ (les présentatifs il y a, Dossier 3 « Sorties », Lecon 10 « A Décrire une ville
c’est, illelle est sans Paris »
relative)
g @ (les présentatifs il y a, Dossier 5 « Rencontres », Lecon 18 Décrire quelqu’un, qualifier, décrire le
c’est, il/elle est sans « Personnalités » caractere
relative)
Totem A2 2014 Pronoms relatifs quiet | g Dossier 2 « Voyager », Legon 6 « A a
que louer »
4] Ce que / ce qui...c’est Dossier 4 « S’exprimer », Legon 13 a
« Quais, c'estga... »
Pronom relatif ou a Dossier 6 « Vivre », Lecon 21 « Et la salle | Caractériser, décrire, pas de répétition
de bains ? »
Totem B1 2015 Pronoms relatifs a Dossier 1 « Au boulot ! », Legon 2 Pour caractériser, définir
simples « Diplémes »
Pronoms relatifs a Dossier 6 « Etes-vous geek ? », Lecon 28 | Pour caractériser
Composés « Objets connectés »
@ Idée + c’est ce Dossier 8 « Les Francgais », Lecon 38 La mise en relief d’une idée
qui/que/dont/a quoi « Etrangers en France »
Ce qui/que/dont/a quoi,
c’est + idée
Alter Ego 2006 Pronoms relatifs qui et | Exemples type : C’est un | Dossier 7 « C’est mon choix », Legon 3 Caractériser un objet ou une personne
Al que objet qui... « Caractériser un objet »
Alter Ego 2006 Pronoms relatifs qui, a Dossier 1 « J'ai des relations ! », Lecon 1 | Donner des précisions, décrire une
A2 que, a qui « Relations amicales » personne, donner une définition
Pronoms relatifs ou et | @ Dossier 3 « Vous avez dit France ? », Parler d’'un pays et de ses habitants
dont Lecon 1 « lIs sont fous, ces Frangais ! »
Celui, celle, ceux,
celles qui...
4] Ce que /ce qui... c’est Dossier 3 « Vous avez dit France ? », Parler de son lieu de vie, mettre en relief

Lecon 3 « Paris-province : le match »

60




a

Cest... qui/que... ce
sont qui / que

Dossier 4 « Médiamania », Lecon 1
« Presse écrite et autres médias »

Mettre en relief, réagir/donner son opinion
sur un programme de TV

Pronoms relatifs

a

Dossier 9 « Ego.com », Lecon 2 « Touche

(S’) informer sur/décrire un objet, une

composés perso » innovation
Alter Ego 2007 Pronoms relatifs C’est ce qui / c’est ce que | Dossier 1 « Je séduis », « Coach Caractériser des personnes et des
Bl simples /c’est ce dont/c’est ce a | toujours, tu m’intéresses ! » comportements (traits de personnalité,
Celui / celle / ceux que | quoi gualités professionnelles), faire des
/ qui éloges, faire des reproches
Pronoms relatifs a Dossier 2 « J'achéte », « 60 millions de Parler de sa consommation, caractériser
COMpOsés consommateurs »
Relatives avec le a Dossier 6 « Je me cultive » « La critique Donner ses impressions
subjonctif est facile »
Alter Ego 2007 Pronoms relatifs a Dossier 3 « Domicile » La qualification
B2 simples et composés
Relatives au subjonctif | o Dossier 4 « Grandir », Expression du but
4] Mise en relief Dossier 7 « Convictions » La mise en relief
Edito A1 2016 Pronoms relatifs quiet | o Unité 10 « Beau travail ! » a
que
Edito A2 2016 Pronoms relatifs qui, a Unité 3 « A la recherche d’un toit » a
gue, ou
a Mise en relief (C’est...qui | Unité 11 « On recrute » a
/c’est...que, ce sont, ce
que/qui...c’est/ce sont)
Edito B1 2018 Pronoms relatifs a Unité 3 « Travailler autrement » a
simples: qui, que,
dont, ou
Pronoms relatifs a Unité 10 « Soif d’apprendre » a
COmposes
a Mise en relief Unité 11 « Il va y avoir du sport ! » a
Edito B2 2015 Pronoms relatifs a Unité 8 « C’est de l'art » a

COmposes
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Annexe 2 : extraits méthodes FLE

(les fleches rouges sont de mon fait) » §

Liste des extraits :

chapitre | * \numéro |~ méthode - | contenu - [remarque
2.1. 2-01 Edito 3 phases sections gramm, échauffement,
fonctionnement, entrainement
2.2.1. 2-02 Cosmo, Edito tableaux des contenus
2.2.1. 2-03 Cosmo exemple de il y a, transcription audio correspondant dans Annexe 6-04
2.2.1. 2-04 Totem ily a sans relative
2.2.1. 2-05 Cosmo Mathieu Chedid, transcription audio correspondant dans Annexe 6-05
2.2.1. 2-06 toutes exs structuraux (relier des phrases, phrase atrous,
mer d'un élément souligné)
2.2.1. 2-07 Cosmo précis gramm B1 (que devient qu' devant voy; qui a

la place de lequel si pers; lien mer-relatives; ex mer
qui sont en fait c'est + GN)

2.2.1. 2-08 Alter Ego précis gramm lien mer-rel; pronom neutre ce

2.2.2. 2-09 Edito 3 fonctions des relatives

2.2.2. 2-10 Totem, Alter Ego nominatif, accusatif; antécédent

2.2.2. 2-11 toutes éviter les répétitions

2.2.2. 2-12 Cosmo précis gramm relier deux phrases, éviter les
répétitions, caractériser

2.2.2. H-13 toutes qualifer, caractériser, donner des précisions, décrire

2.2.2. H-14 Cosmo, Alter Ego ou etdont

2.2.2. H-15 Cosmo erreurs que a corriger, jeune de banlieue audio correspondant dans Annexe 6-06

2.2.3. 16 Totem objets connectés

2.2.4. h-17 Alter Ego mer d'abord pseudo puis clivées (acception
syntaxique de la mer)

2.2.4. 18 Cosmo autres formes de mer; si...c'est parce que

2.2.4. H-19 Alter Ego, Totem, Edito caractériser un objet avec c'est un objet qu

2.2.4. h-20 toutes exs mer qui sont en fait des c'est+GN

2.2.4. H21 toutes précis gramm mer qui sont en fait des c'est+GN

2.2.4. H-22 Edito mer GN vs pronoms clitiques

2.2.4. H23 Cosom, Alter Ego définitions

2.2.4. H-24 Alter Ego faire des éloges/reproches

2.2.4. .25 Totem, Alter Ego idée+c'est ce qu

2.2.4. H-26 toutes c'est/ce sont

2.2.4. H-27 Cosmo fr familier audio correspondant dans Annexe 6-07
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Annexe 2 -01 :

Cahie,

GRAMMAIRE > lamise en relief [ wuen

BECHAUFFEMENT
I Observez les phrases suivantes. Dans les parties soulignées, quels mots permettent d'insister sur les

éléments en gras ?
a | C'est elle qui m'a donné le goit de |a lecture.
b | C'était le prof que je préférais.

BFONCTIONNEMENT

»

La mise en relief

2t

c | J‘ai choisie.

d| C'estune expérience que je n‘cublierai jamas.

Formation

C'est un prof que je n'oublierai jamais.

(Rappel : que devient qu’ devant une vayelle.)

eux/elles) + quilque :

REMARQUES

Ce sont les sciences naturelles que je préfére

On utilise la mise en relief, c'est ... que/qui, pour donner plus d'importance & un élément de la phrase.
On utilise qui quand on donne plus d'importance au sujet du verbe.,
On utilise que quand on donne plus dimportance au complément du verbe,

= Pour insister sur un nom (ou groupe nominal) sujet, on utilise C'est + nom + qui ;
C’est un prof qui enseigne le frangais depuis longtemps.
« Pour insister sur un nom (ou groupe nominal) complément, on utilise C'est + nom + que :

« Pour insister sur un pronom, on utilse C'est + pronom tonique (moi, toi, luilelle, nous, vous,

C'est lui qui enseigne le francais depuis longtemps. / C'est lui que j'ai appelé.

« On utilise ce sont A la place de c’est si I'élément mis en relief est au pluriel ;

« On peut aussi utiliser ce qui ou ce que en début de phrase :
Ce que ['aime, c’est la lecture. (= C'est la lecture que j'aime.)
Ce qui me passionne, c'est la lecture. (= C'est Ja lecture qui me passionne.)

BENTRAINEMENT

2 Choisissez le pronom correct.

a | C'est le bruit qui / gque / qu’ I'empéche de
travailler.

b | C'est son prof de chimie qui / que / qu” Léo
admire beaucoup.

¢ | C'est toi qui / que / qu' as pris mon livre ?

d | C'est & Lyon qui / que / qu’ 1l a fait ses études.
e | Ce sont tes affaires qui / que / qu’ sont sur le
bureau ?

3 Complétez les phrases avec ce qui, ce que ou ce qu”.

a | ... elle déteste, ce sont les maths,

b | ... je voudrass, c'est étudier & |'étranger.

€ | ..... est important, c'est la formation.

d| ..... je préfére, ce sont les cours d’économie.

&) G est sympa, c’est de faire une année de césure.

4 Transformez les phrases suivantes pour mettre
en relief les éléments soulignés.

Exemple : Je vais acheter un dictionnaire. — C'est un
dictionnaire que je vais acheter.

a | Karim a étudié au Québec, — Cest ...

b | Le prof fait son cours en anglais. = C'est ...

¢ | Il fera un stage pendant son année de césure.
= C'est...

d | Les éléves ont préparé un exposé.— Ce sont ...
e | Monica a organisé un voyage de classe a Rome,
= C'est ...

5 Mettez en relief les mots soulignés dans deux
phrases, comme dans I'exemple.

Exemple : # a requ son dipldme hier,

= Cest son diplome qu'il a requ hier,

— C'est lui qui a reqw son dipiéme hier,

a | Le cours de chinois commence & 8 h.

b | Madame Levis nous attend dans la classe.

¢ | |l s'est nscrit en fac de droit.

d | Vous n'avez pas compns cet exercice.

e | La conférence a lieu dans 'amphithéatre.

Edito A2 : Unité 11, p. 156
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Annexe 2 -02 :

Edito B1

Travailler autrement

Vocabulaire Socioculturel

Communication Grammaire

Documents francophones
Suisse : article (une
Fribourgeos: nomade

= Le monde du travail
» L marché du travail

= Les pronams relatifs
siemples @ g, que, darnt,

ol

Exprimer sa saturation
Relater une expénence
professonnelle

Farler de son role, de ses

respansainlités passées
= Evpqquer sa vision du
monide du travel
EXpIFmer Son cpinian
Parler de ce qui rend
heurewx au travail
Exprimer sa motnation

Détente

Cosmopolite A2

LECONS

de discours

Types et genres

= |'expression de I"ogimon
{1} - sans subyonctif
= |'expression du but

Savoir-faire et savolr agir

= La prononcation de la
consonne finale

Quiz : Etes-vous fait pour travailler chez vous 7

DOSSIER 2 — Nous partageons nos expériences insolites ou originales

Grammalre

digitale)

Belgique : article {les jpunes

et l'entreprse)

OVILISATION
La férmimisation des mots

» VIDEO
La Loi du marche fextrait de
fitm)

il SAVOIRS

= Viemonjob.com

» @ Lentretien d'embauche

m 1. Mettre en valeur ses qualités “e'/ 2. Faire un tutoriel

Lexique

Sons du frangals

Safari Gorilles

Programme touristique

et des consignes de sécurité

des conseils, Le subjonctif
présent [1) pour exprimer
I'obligation

pour exprimer des régles
et recommandations

1 . — L'accord du participe -
Site Internet . X p . | — Des mots pour décrire une | Les voyelles
'Bala(_ies @ # Balade audio Raconter une expérience passe avec Etre all passe activité touristique (1) nasales [a] et [3]
insalites composé [rappel]
— Exprimer l'obligation,
2 (3 Conversation Comprendre des conseils l'interdiction et donner — Verbes et constructions

- Le passé composé et

La prananciation

depuis, dans

3 Emission de radio Parler de ses émotions Iimparfait pour raconter — Exprimer des sentiments | au passé
p: p p p
Rencontres Témaignage et de ses sentiments des événe ments passés, et des émotions (1] Eurpe_usé .
des souvenirs et a limparfait
4 — Des mots pour décrire une
& » Conversation Organiser un week-end — Clest... gui/cest... que pour | activité sportive insolite
Un peu 3 q quep P
P Brochure athéme mettre en relief Les caractéristiques du
I q
de sport ! francais familier
‘us’o ages Forum de voyage Décrire un voyage insolite — Le genre des noms ~ Des mats pour decrire une
avgntgure @ # Chronique radio yag g activite touristique (2]
6 Blog Raconter son parcours - I[-i? mariueg;‘sd;e:: porets |- Des mots liés au parcours :;aslgaﬂli:r}za]\.rﬁ:]
Cestmavie! |@# Conversation P rya.p ’ personnel et professionnel '

et [n]

Voyager autrement (¥) Rencontre interculturelle
Pays visités: Suisse, Duganda, France, Estonie

Un projet de classe : Réaliser la carte de nos expériences insolites ou originales.
Un projet ouvert sur le monde : Réaliser un mini-guide collaboratif @ destination des voyageurs francophones.
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Annexe 2 -03:

Transcription Cosmopolite Al, Dossier 8, Lecon 4

Piste 149. Document 2 — Activités 6 et 7

Présentateur : Ce soir avec nous, Camille Rumani, pour VizEat. Camille bonsoir.

Camille Rumani : Bonsoir.

Présentateur : Alors, VizEat, pour vous, c’est le réseau du social dining, c’est bien ¢a ?

Camille Rumani : Exactement. Les hotes regoivent les invités chez eux et cuisinent pour eux.
Présentateur : Mais pourquoi appeler VizEat un « réseau social » ?

Camille Rumani : Parce que pour nous, la table, c’est le premier réseau social.

Présentateur : En fait, votre concept, c’est : faire de sa table un lieu de rencontre. Comment vous avez
eu cette idée ?

Camille Rumani : Quand j’habitais en Chine, j’ai eu la chance d’étre invitée par des collégues chinois. J'ai
partagé quelques repas avec eux. Ca a totalement changé mon expérience de la culture chinoise. Vous
savez, quand on voyage, ce n’est pas facile de connaitre une culture de l'intérieur.

Présentateur : Alors VizEat aide les touristes et les locaux a se rencontrer ?

Camille Rumani : Oui, c’est ¢a. Notre objectif, c’est de rassembler les gens autour d’une table, pour
échanger.

Présentateur : Comment ¢a marche ? Il y a des hotes qui s’inscrivent chez vous et...

Camille Rumani : Oui, I’h6te qui s’inscrit propose un repas, fixe le prix et I'invité paye en ligne.
Présentateur : Et cette formule fonctionne bien ?

Camille Rumani : Oui, tres bien | Nous sommes leaders en Europe, avec plus de neuf mille hétes.
Présentateur : Bravo ! Merci beaucoup Camille.

Camille Rumani : Merci a vous.

Annexe 2 -04 :

Les présentatifs Lecons 10,15et18
ily a + article + nom
A Paris, il y a le fleuve, les quais...

= Décrire une ville

; b c’est/voila/ca  C'estamoi! Voila des pommes. Etavecca ?
il y a + article + nom :
A Paris, il y a le fleuve, les o C'est, il est e = Lecons 10, 15 et 18
qu‘:”'i les 'll_;-gnl"g_ il/elle est + Il est ; elle est . elle est
les rues, les gvenues. ’
c’est un/une + nom + adjec C’est une femme élégante ; c’est un acteur
Totem 1 (Al) : Dossier 3, Lecon 10, p.44 On peut ajouter des adj . llest grand, Jeune et sympathit

Totem 1 (A1) : Précis de grammaire, p.99

Annexe 2 -05:

Transcription Cosmopolite A2, Dossier 4, Legon 2

Piste 44. Activité 8

Présentateur : Matthieu Chedid, bonjour.

Matthieu Chedid : Bonjour !

Présentateur : C'est votre premier voyage a Malte, je crois ?

Matthieu Chedid : Absolument ! Ce que j’aime particulierement, c’est La découverte de I'inconnu !
Alors, me retrouver ici pour la féte de la Musique, c’est génial !

Présentateur : Et alors ? Vos premiéeres impressions ?
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Matthieu Chedid : L'ile est splendide... mais ce qui a été fantastique, c’est ma rencontre avec Ira Losco !
Une chanteuse maltaise trés populaire ici et qui a un talent fou ! On a partagé un moment de musique

hier soir avec ma sceur Anna.
C’était incroyable !

Présentateur : Matthieu, merci beaucoup pour ce témoignage et belle féte de la Musique ce soir !

Matthieu Chedid : Merci !

Annexe 2 -06 :

MENTRAINEMENT

3 Complétez avec qui, que, ou.

a|lamece ... nous dormons est trés calme.

b | La salle a manger est |a piéce ..... je préfére,

¢ | Nous habitons dans un immeuble ..... est bien
situé

d | La résidence universitaire ... je vis est bruyante.

e | La femme ..... proméne son chien dans I3 rue est
ma propnétaire
f | Le logement ..... je loue est un studio

4 Reformulez les phrases avec qui ou que, comme
dans I'exemple,

Exemple : J'aime ce quartier. Ce quartier est chic

— J'aime ce quartier qui est chic

a | Mon propriétare est un homme désagréable. Je
n‘aime pas du tout cet homme.

b | Mon propriétaire est un homme désagréable, Il
veut toujours augmenter le loyer.

¢ | Tu lis des petites annonces. Ces petites annonces
sont trés intéressantes.

d | lls habitent un appartement au rez-de-chaussée,

I ENTRAINEMENT

3 Transformez les phrases dans | |
Exemple : Jo fais un métiec Saime co métir,

— J2 fals un méter Que 'aime

a | Nous connassons un médedn. Le médeacin
travaile beaucoup.

b | Kim étudie un lvve, J'al déf lu ce live

€ | Tu as un travail. Tu as commencé ton travall
'anrée derrvdre.

d | Is ont une file, Leur file fait des etudes de physique.

4 Complétez avec g, que ou qu’,

a | Jaime parler avec des professionnels ..
connaissent leur metier

b | Le dplime ... | prépare permet @' &tre dentiste
¢ | J'ai des horares de travail . ... sont pratigues,

d | Les commandes il recoit soat trés
Intéressantes

Edito A1 : Unité 10, p. 153

5 Reformulez les phrases avec o, comme dans
I'exemple.

Exemple : Il habite sur une péniche. I n'y a pas
beaucoup de place sur cette péniche.

= Il habite sur une péniche ol il n'y a pas beaucoup
de place

a |l aloué un studio dans un quartier de Lyon. lly a
de nombreux commerces dans ce quartier.

b | Nous avons une grande terrasse. Nous aimons
diner avec nos amis sur cette terrasse,

¢ | J'habite dans une maison. Il y a une cave dans
cette maison,

d | Elle déménage 3 Montpellier. Elle a trouvé un
travail 3 Montpellier.

(69) PRODUCTION ORALE

6 Comme dans I'exemple,
desd tes a la classe.

| bt 2
Exemple :
Cest une piéce ou on dort.

Leur appartement est trés sombre
e | Le lundi, mon colocataire cuisine des spaghettis. Il
miinvite & manger ses spaghettss.

Il ENTRAINEMENT

3 Choisissez le pronom correct.
a | C'est ume innovation qui / gue { dont je trouve
particuligrement intéressanta.

b | Ce sont des sdentifiques qui / que / dont s= consacrent
totalernent & leurs recherches.

¢ | C'est une application qui f gue { dont les gens se senviront
beaucoup.

d | C'est un probléme de santé qui f que / dont nous semble
SEMeU.

4 Reformulez pour mettre en valeur I'élément souligne.
Exemple : Lentreprise a développe cette igée. — Clest
lentreprite qui a développe cette idée.

a | Le bracelet connecté va arriver dans les prochains mais.

b | le trouve les applications de santé trés intéressantes.

¢ | L'équipe pense 3 ['amélicration du prototype.

d | Les soentifiques développent ce modéle dans leur laboratoire,

e | Le rapport aux médecins a beaucoup changé en raison de
|"arrieée d'internet.

= La chambre,

Edito A2 : Unité 3, p. 44

5 Transformez les phrases comme dans Fexemple.
Exemple : Les nowvelles technologies la passianment. — Ca qui
Iz passionne, ce sont ks nouvelles technalogies. Les nowvelles
technalogies, Cest ce qui & passionme.

a | le pense & ma prochaine consultation médicale.

b | Il déteste les applications de santé.

« | Mous avons besoin de I'avis d'un spécialiste.

() PRoDUCTION ORALE

6 Donnez votre opinion sur les éléments suivants :
a | le tee-shirt connecté
b | les recherches scientifiques

@ PRODUCTION ECRITE

7 Ecrivez un article présentant une invention technique
ou technolegigue en mettant bien en valeur ce quila

rend innovante. .
Edito B1 : Unité 11, p. 178
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Annexe 2 -07 :

1. Les pronoms relatifs simples -~ Dip 22/05p.94

Fonction dans la
l seconde phrase

qui ' remplace le sujet

que | remplace e COD

Exemples

' Cela concerne tous les habitants. Ces habitants profitent des avantages delo

| ville. > Cela concerne tous les habitants qui profitent des avontages de lo ville,
| Saime les octivités culturelles. La ville offre cos activités culturelles.
= J'oime les activités culturelies que fa ville offre.

remplace un
dont  complément introduit
| par de
remplace un

ol
| remplace un

| compiément de temps  bureaw. - Je me léve a 'heure ol je devrais étre installée & mon bureau,

| compiémentde lieu

L"es: drble d'arriver dans une maison inconnue. Les habitants de cette maison
| sant partis le matin, -» C'est dréle d'amiver dans une maison inconnue dont

 les habitonts sont partis le matin.

La piéce est spacieuse. Elles pénetrent dons cette piéce.
> Lo piece o elles pénétrent est spacieuse.

" Je me léve & une certaine heure. A cette heure-ci je devrais étre installée & mon |

» Attention J Devant une voyelle ou un h muet : que devient qu' mais qui ne change pas.

2. Les pronoms re {atifs

LOW\{JD<€‘5 ~ 07 p.124

Les pronoms relatifs composés s'accordent en genre et en nombre avec le nom qu 'ils remplacent.

Fonction dans la seconde phrasc Exnrnples
avec lequel \
par laquelie remplace le complément d'un | Voici fes coflégues. I a travailié avec ces collégues
pour lesquels verbe suivi des prépositions - Voici les collégues avec lesquels il a trovaillé,
sans lesquelles ovec, pay, pour, sans, sur, Vaici fe parc. Je me proméne dans ce parc.
sur lequel dans, etc. - Voici le parc dans lequel je me promeéne.

dans laquelle (etc)

auquel

{etc]

a laquelle | remplace le complément d'un

;;:‘.'am :fg:’;;‘;‘;’:’”"’“’°s‘"°"’ Cest une technologie. On peut coder 'ADN grdce '

Ce sont des probiémes. Nous réfléchissons & ces
problémes. > Ce sont des problémes auxquels nous
réfléchissons.

a cette technologie. -» C'est une technologie grice

@ laquelle on peut coder 'ADN,

srovriesars ’ remplace le complément ‘

: s :. laquelle | d'un verbe suivi des groupes | Il vient de quitter le ministre, Il avait toujours travaillé

. :l-:o::::s duqud: | prépositionnels d cousede, | ouprés de lui, -» Il vient de quitter le ministre auprés
a coté de, ou-dessus de, ' duquel il avoit toujours trovaillé. ‘
prés desquelles { ‘
[etc.) : ou-dessous de, prés de, etc. ‘

» Actention § Quand le nom remplacé par le pronom st une personne, on peut utiliser qui a la place de fequel,
laquelle, lesquels et lesquelles.
Ce sont les amies avec lesquelies je pars en vacances tous les ans. = Ce sont les amies avec qui
Je pars en voconces tous fes ans.
Ce sont des gens auxquels on peut parler. = Ce sont des gens & qui on peut parfer.
C'est la femme & cété de loquelle il est ossis. = C'est la fernme & c6té de qui il est ossis.

3. Lla mise en relief

» D3p.52

On utilise le présentatif c'est accompagné d'un pronom relatif sujet ou complément pour mettre en relief «

un élément de la phrase
| Comstructionspossibles | Exemples -
[Cest.... qui Clest ung histoire qui mintéresse.
KL"est...qrue | C'est e film que je préfére.
Clest... dont C'est yn sujet dont j'aime parfer. «
Clest... 00 C'est un pays od je veux oller.
Clest... préposition + lequel / loquelle / C'est 'ornie avec loquelle / avec qui je sors.
lesquels / lesquelles / qui |

Cequi.., c'est/ce sont
Ceque... c’est/ce sont
| Cedont... c'est/ce sont

| Ce + préposition = quoi... c'est /ce sont | Le d quoije pense, c'est la météo,

| Ce qui est sympo, c'est lambiance pendant ses concerts.
Ce qu'on mange [4-bas, ce sont des « canailles »,
| Ce dont fe suls fan, c'est ia décoration vintage.

Cosmopolite 3 (B1) : Précis de grammaire, p. 201-202
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Annexe 2 -08 :

3. LA MISE EN RELIEF |

La mise en relief permet d'insister sur un élément de la phrase. D'un emploi trés fréquent A ['oral, elle peut &tre
exprimée par la phrase relative et le pronom neutre ce, :

- Dans son nouveau poste, ce qui lui piait, ce sont ses responsabilités mais ce qu'elle n'apprécie pas, ce sont
les horaires tardifs. En tout cas, ce dont elle est sOre, c'est qu'elle va tout faire pour réussir.
-. Ce @ quol fe tiens par dessus tout, c'est ma tranquillité !

Alter Ego 3 (B1) : Précis grammatical, p. 172

Annexe 2 -09:

N FONCTIONNEMENT Edito Al : Unité 10, p. 153

Les pronoms relatifs qui et gue

2 Choisissez la bonne réponse.

* Les pronoms qun et que remplacent un nom et rebent dewx phrases « )
Exemple | Vous faites des dludes. Ces dludes sont drfficies, <
= Vous faites dos dtudes qui sont difficies.

* Iis changent en fonction de leur rile dans la phrase. «
- Qwest alcomptément b sujet

Exemple | Je connats un avocar qui est excalent.

~Queest  afcomplément b |sujet.

Exemple | Jeanne travaile dans un guartier que f'adore.
REMARQUE

Desvant une vogells ou un i muet, Que devien! gu’.

Exermple : Cest un travail quV ime

unité 10 Beau travail |

Annexe 2 -10:

Les pronoms relatifs qui et que

Qui remplace un nom sujet (nominatif). «

J'ai un grand appartement. Cet appartement est trés
lumineux.

= J'ai un grand appartement qui est trés lumineux.

Que remplace un nom complément d'objet direct

[accusatif].

Je suis sur le site de voyages. Tu m’as conseillé ce site.

= Je suis sur le site de voyages que tu m’as conseillé.

© Qu +voyelle : Je suis sur le site gu'elle m’a
conseillé.

I Activité 6 p. 32

Totem 2 (A2) : Dossier 2, Lecon 6, p.27
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M

1. LES PRONOMS RELATIFS SIMPLES

La proposition relative est introduite par un pronom relatif qui remplace un
proposition principale. Ce nom ou groupe nominal est appelé antécédent.

ou un groupe nominal de la

Exemple : Ce film raconte I'histoire d’un jeune homme qui quitte I'iriande & la fin du XIX® siécle. =* Le pronom relatif

qui remplace le groupe nominal antécédent un jeune homme.

La forme du pronom relatif dépend de sa fonction dans la proposition relative.

B Canticident oy | . B
— ' -
qui que dont
Alter Ego 3 (B1) : Précis grammatical, p. 171
Annexe 2 -11:

1 Pas de répétition ¢m
Utilisez ot pour corriger U'e-mail de Michel.

Exemple : J'ai une chambre a lover. C'est une
belle chambre ol il y a deux fenélres.

De:  miewis@hotmailcom
A Christine Frangols, Marie Couturier, Jean-Michel Durand
Objet : Chambre & lover

Bonjour,

J'ai unz chambre & louer. C'est une belle chambre. »

Dans cette chambre, il y 3 deux fanétres. Dans cette
chambre, an peut mettre un grand Lit et une table.

Dans cette chambre, il y a beaucoup de soleil le matin.
Dans cette chambre, il y a des placards. Donc pas besoin
de mettre une armoire.

Point Langue

» LES PRONOMS RELATIFS
o0 ET DONT pour donner
des précisions

¢) Transformez chaque série en
une seule phrase pour éviter les
répétitions,

C’est un pays. Les gens de ce pays
sont trés heureux.

C’est un pays. Dans ce pays, les
conditions de vie sont agréables.

A bientét,
Michel s‘m-‘aG
Totem 2 (A2) : Dossier 6. Lecon 21. Entrainement. Alter Ego 2 (A2) : Dossier 3, Lecon 1,

) Les

ronoms relatifs composés pour éviter |es répétitions

p. 179 et p. 201

L. wuver Pardeux. Réécoutez ces extraits de la premiére partie de l'interview de Sandra Rey (doc. 3 p. 120).

a. Retrouvez les structures utilisées par Sandra Rey pour éviter les répétitions (act. 5 p. 120).
Exemple : La bioluminescence, c'est un phénomene trés connu. Il y a beaucoup de littérature sur ce phénoméne,

1. On aidentifié plusieurs génes pour ce phénomeéne.

2. Aujourd’hui, on a des technologies comme la biologie synthétique. On peut coder I'ADN grace 3 |a biologie

synthétique.

Cosmopolite 3 (B1) : Dossier 7, Lecon 1, p.
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Annexe 2 -12:

3. Les pronoms relatifs ~ D1LEp.23 /D513 p. 89

On utilise les pronoms relatifs pour relier deux phrases entre elles, éviter la répétition d'un nom et donner des précisions.

Fonction

dans la seconde phrase Exemples

LCe sont souvent des gens. Ces gens aiment bien discuter.
- Ce sont souvent des gens qui aiment bien discuter.

Qul remplace le sujet

Cosmopolite 2 (A2) : Précis de grammaire, p.203

Les pronoms

On utilise les pronoms relatifs pour relier deux phrases entre elles, pour éviter la répétition d'un nom et pour
donner des précisions. lls suivent taujours le nom ou le pronom qu'ils remplacent,

Cosmopolite 4 (B2) : Précis de grammaire, p. 195

Annexe 2 -13:

N ; |

Le sac a dos solaire

Voici un sac qui permet de charger
les appareils électroniques (téléphones
portables, appareils photo, radio, GPS,
Ipod, etc.). Il convient tout parti-
culiérement aux personnes
qui partent plusieurs
jours dans la nature.
Ses trois panneaux
solaires produisent
4 watts qui
chargent une
batterie située
a l'intérieur
du sac.
Fabriqué
en nylon,
imperméable
et trés résistant,
ce sac pése 1,59 kg.

Point Langue

> LES PRONOMS RELATIFS QUI ET QUE
» pour caractériser un objet ou une personne
a) Relisez les présentations d’objets et de

et complétez les

un sac qui..
une tente que... et qui...
Il convient aux personnes qui...
On peut donner une précision sur quelque chose ou
quelqu’un avec qui ou que + une proposition.
b) Choisi: les b ép
Quiest o le sujet du verbe qui suit.
1 le COD du verbe qui suit.
Que est 0 le sujet du verbe qui suit.
o le COD du verbe qui suit.
Attention! \
Que devient qu’ devant une voyelle.

Qui ne change pas. S'EXERCER 2 a

Alter Ego 1 (A1) : Dossier 7, Lecon 3, p.124

»

Les pronoms relatifs simples

On utilise les pronoms relatifs pour caractériser,

définir. Ils remplacent un mot ou un groupe de mots,

* Qui représente une personne ou une chose,
Il remplace un sujet.
La carriére, qul continue 3 étre importante,
ne favorise pas les moins diplomés.

* Que / Qu’ représente une personne ou une

chose. Il remplace un complément d'objet direct.

Les salariés que les entreprises payent le plus
sont les informaticiens et les ingénieurs.

* 0d remplace un complément de lieu ou de temps.

La différence est plus importante dans les pays
d Europe de ['Est o manquent les personnels
qualifiés,
Au moment ol il y a une crise économique, les
différences de salaire sont plus importantes.

* Dont remplace un complément [verbe / nom|]
introduit par de.
Un autre fait dont parient les auteurs. [parler de)
Les artistes dont les diplomes sont moins
valorisés. [les diplomes des artistes]

Netivit & p. 26

Totem 3 (B1) : Dossier 1, Lecon 2, p.19
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® La qualification :
les relatifs simples et composés

4 pssociez.

1. La cuisine est un liev de convivialité

2. l'équipement est aux couleurs « techno » : inox, blanc, bois
clairs

3. La nouvelle cuisine privilégie les équipements suspendus

a. dont I'aspect pratique nous séduit.

b. dans lequel on aime a se réunir en toute simplicité.

¢. grace auxquels I'impression d'espace saccentue.

d. dont les créateurs se sont emparés.

. qui égayent I'univers quotidien.

f. auxquelles s'opposent les sals et les murs aux couleurs vives.

Alter Ego 4 (B2) : Dossier 3, p. 44

Annexe 2 -14 :

% FOCUS LANGUE - p.203

Les pronoms relatifs ol et dont
pour donner des précisions

Par deux.
a. Complétez (act. 7 et B).

1. Cestlintermédiaire ... les habitants du quartier ont
besoin pour mieux communiguer avec la mairie.

2. Dans le quartier, il y a2 des zones ... les habitants
ont de gros probléemes.

3. Il écoute les différentes choses ... les habitants
ont besoin ou envie et présente des projets
concrets a la municipalité.

4. Nous avons travaillé sur le jardin de I'hatel de
ville ... il ne se passe jamais rien.

b. Observez et complétez la régle.

1. Le conseiller de quartier est un intermédiaire
—+ | es habitants du quartier ont besoin de cet
intermédiaire.

Le pronom relatif dont remplace...

2. Dans le quartier, il y a des zones. —+ Les habitants
ont de gros problémes dans ces zones.

Le pronom relatif ed remplace...

c. Retrouvez pour les exemples 3 et 4 les
compléments remplacés par ol et dont.

Cosmonolite 2 (A2) : Dossier 5. Lecon 3. n.89

= p. 173

} FOCUS LANGUE » p. 23

Les pronoms relatifs qui, que, 3 qui, avec qui
- pour donner des précisions

14. Imaginez la fin des phrases. Utilisez les pronoms

relatifs : qui, que, @ qui, avec qui.

Exemple : J'ai partagé mon taxi avec un Allemand

qui était trés gentil/avec quij'ai beaucoup discuts/

quej'ai apprécie/a quij'ai loisse mes coordonnées.

a. Jaimerais voyager avec un ami...

b. Tu as envie de découvrir un pays...

c. Elle souhaite visiter un musée...

d. Nous espérons avoir un guide touristique...

e. Vous voulez diner dans un restaurant. ..

f. lls préférent rencontrer un Parisien...

Cosmopolite 2 (A2) : Dossier 1, Legon 6,
S’Exercer, p. 158

:; FOCUS LANGUE » p.22-23

Les pronoms ol (1) et dont pour donner
des précisions surun lieu

L 7. Transformez les phrases comme dans I'exemple.

Exemple : Je dors dans une chambre. L'exposition
de la chambre est sud-est.
< Je dors dans une chambre dont I'exposition est
sud-est.
a. Nous avons acheté un appartement.

Nous avons modifié le plan de I'appartement.

b. Elle habite un trés bel immeuble. La porte cochére

de 'immeuble est remarquable.
c. Nous sommes allés dans une nouvelle piscine.
Nous avons oublié le nom de cette piscine.

d. Nous photographions des immeubles. Les fagades

de ces immeubles sont recouvertes de fresques
geéantes.

Coamannlite R (R1) - Dossier 1 | eenn 4
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Dossier 3

Lecon 1
2p. 44
Europe 1, Europe 1,

« Imaginez un pays dont les habitants travaillent
trente-cing heures par semaine, ont droit 3 cing
semaines de congés payés par an, prennent des
pauses déjeuner d'une heure et demie, ont une
espérance de vie des plus longues malgré une
tradition culinaire des plus riches. Un pays dont

les habitants adorent faire le marché le matin, le
dimanche matin, et bénéficient du meilleur systeme
de santé du monde. Yous étes en France. »

= Julie,

- « Imaginez un pays dont les citoyens font preuve
de si peu de civisme gu'il ne leur vient pas 3 l'esprit
de ramasser les crottes de chien, 00 les gens
s'attendent & voir I'Etat s'occuper de tout puisqu'ils
paient beaucoup d'impéts. 00 le client est servi avec
nonchalance, voire impolitesse, ol I'Etat reste trés
centralisé et interventionniste, ol les fonctionnaires
représentent un quart de la population.

Vous &tes toujours en France. »

Alter Ego 2 (A2) : Dossier 3, Lecon 1, p.44

Annexe 2 -15:

2. 4vvo0 Apprenons ensemble !

Sina répond a la question : Selon vous,

a quoi ressemble un quartier idéal ?
Par deux

Point Langue

> LES PRONOMS RELATIFS
oU ET DONT pour donner
des précisions

a) Relisez I'extrait et complétez
les exemples.

Imaginez un pays

... le petit commerce survit.

... le client est servi avec nonchalance.
Imaginez un pays

.. les habitants travaillent

35 heures par semaine,

... les citoyens font preuve de peu
de civisme.

b) Complétez la régle.

Le pronom relatif ... remplace un
complément de lieu.

Le pronom relatif ... remplace un
complément indirect introduit par
de.

¢) Transformez chaque série en
une seule phrase pour éviter les
répétitions.

C’est un pays. Les gens de ce pays
sont trés heureux.

C'est un pays. Dans ce pays, les
conditions de vie sont agréables.

I'IMI‘I(O-H
Alter Ego 2 (A2) : Dossier 3, Lecon 1, p.45

.. Ecoutez. A quoi ressemble son quartier idéal ?

. Relevez ses erreurs et corrigez-les.

Comment faire pour ne pas répéter ces erreurs ?
«. Partagez vos idées, vos techniques avec la classe.

Cosmopolite 2 (A2) : Dossier 5, Legon 3, p.89
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Activité 9 — Apprenons ensemble ! s Madalitd : par dex
1 Objectif : utiliser correctement les pronoms relatifs i et dont pour donner des précisions

— Annoncer l'activité, faire lire |3 situation proposée puis les consignes a et b.

— Procéder & une écoute globale, puis séquencée de lenregistrement afin gue les apprenants aient le temps de repérer les

éléments demandés et de les noter. Faire réaliser lactivité par deus.
I

e B s T Tt e et Tt S
Dossier S Lecon & |

— Mettre en commun en groupe classe : intermoger plusiewrs apprenants, qui donnent chacun wne caractéristique ; la classe
valide. Ecrire les phrases de Sina au tableau sous leur dictée.

- Demander & un apprenant de venir souligner les erreurs puis interroger b= groupe sur les corrections & apporter. Leur
demander ensuite d'écrire en face de chague phrase la forme comecte et de justifier les réponses.

- Procéder a l'écoute de |3 s2conde partie de lenregistrement afin de vérifier les réponses.

— Donner |a consigne ¢ et [aisser les apprenants échanger par dew.

— Procéder & la mise en commun en groupe dasse (d) en notant les propositions des apprenants au tableaw.

+ Transcriptions A mon avis, ¢est d'abord un quartier que les gens vivent bien ensemble. Les relations entre
woisins sont importantes pour moi. Cest aussiun ql.!arher{?u:on trouve des espaces verts,
beaucoup de jardins et donc pas beaucoup de pollution. En tait, c'est le quartier que tout l=
monde réve !

A mon awis, Cest d'abord un quartier ol les gens vivent bien ensemble. Les relations entre
woisins sont importantes pour mai. C'est aussi un quartier ol on frouve des espaces verts,
hEau-:II:wE dEIjardins et donc pas beaucoup de pollution. En fait, c'est le quartier dont tout le
monde rewe

+ Corrigé a. et b. C'est un quartier qua (il les gens wivent bien ensemble ; gulod] on trouve des espaces verts ;
c'est e quartier Idur-!wftinut le mande réve. c. et d. Pour apporter des précisions, gue n'est pas
toujours le relatit attendu. On doit se demander quel est le maot ou l'expression remplacé(e] - il faut
utiliser ou =1 Cest un bew et dont si ['expression remplacée est introdurte par de. On peut s'en rappeler
facilement pour de et dont qui commencent par la méme letire - d.

Cosmopolite 2 (A2) : Dossier 5, Legon 3, Guide pédagogique

Annexe 2 -16:
8 Ubjets lmprobables | b J'ai acheté ce parapluie. On peut bronzer sous
Transformez pour obtenir une seule phrase. ce parapluie.
Exemple : Je n"achéte que des objets high-tech, © J€vous présente les stylos « frenchy ». Avec
Gréce & ces objets, je suis branché ! ces stylos, vous écrivez francais sans erreurs.
+ Je n'achéte que des objets high-tech grice d Voila un téléphane. A l'aide de ce téléphone,
auxquels je suis branché ! vous pouvez téléphoner !

a C'estun objet indispensable. Grice a cet
objet, on peut parler couramment francais. g , ,
Détecteur connecté
En trois phrases, présentez cet objet. Donnez
ses caractéristiques. Utilisez des pronoms
relatifs composés.

Totem 3 (B1) : Dossier 6, Lecon 28, Entrainement,

« Nest protect »,
un détecteur de
fumée connecté a
votre smartphane.
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Annexe 2 -17 :

+ > (e qui, ce que... c’est...
| pour mettre en relief

3. Transformez selon le modeéle.
Exemple : Le climat du Nord me déplait
=* (e qui me déplait, c’est le climat du
Nord.

a.)'adore I'architecture du centre-ville,
b. l'accent marseillais m’amuse
énormément.

c. Uarchitecture moderne de la ville

me piait bien,

d. Je déteste le bruit et la foule de la
ville.

e.)'apprécie le calme de la province.

f. La pollution est trés génante pour moi.
g. La saleté de la rue me chogue.

Alter Ego 2 (A2) : Dossier 3, Legon 3, S Exercer, p.55

9p.54
| = Merci d’avoir accepté de témoigner pour
notre dossier sur Paris et 1a province. Je vous
rappelle les trois questions qui nous intéressent.
Premiérement, pourquoi vous avez choisi d’habiter
1a ? Deuxiemement, ce qui vous plait, ce que vous
appréciez dans ce lieu, et finalement, ce qui vous
déplait, quels inconvénients vous trouvez.
- En fait, je n'ai pas vraiment choisi, je suis arrivé
en Bourgogne & I'dge de un an, et |'y habite toujours !
Ce que j'aime en province, c'est un état d'esprit
qu'on ne retrouve pas & Paris : je suis copain aussi
bien avec le maire qu'avec le boulanger du coin. Ce
qui me plait en Bourgogne, ce sont les paysages et
tous les produits de la région, Pour votre derniére
guestion, je vois pas ! Aucun inconvénient 2 vivre ici !
2. - Vous savez, mon cceur et mes origines sont en
Bretagne, mais je suis obligé de vivre 3 Paris. Mes
activités professionnelles me font prendre I'avion
au moins une fois par semaine, ce que je ne peux
pas faire hors de Paris, C'est également beaucoup
plus pratigue pour mes rendez-vous de travail !
M) Ce que j'apprécie particuliérement ici, C'est la vie
culturelle, les musées, les théatres... Mais bien sir,

4 ¥

|a vie est plus chére quen Bretagne... Et ce qui
est insupportable, c'est ia circulation... Ce qui me
manque le plus ? C'est la mer !

Alter Ego 2 (A2) : Dossier 3, Legon 3,

> La mise en relief

4.Transformez comme dans I"exemple.
Exemple : La vulgarité de "émission

me dérange.

= C’est la vulgarité de I'émission

qui me dérange.

a.Le programme de demain me convient
trés bien.

' b.)'adore les émissions de téléréalité.

' ¢. Jeregarde le premier documentaire

sur cette région.
d. Les themes de ce débat m'ont beaucoup

intéresse,

e. La téléréalité met en scene les gens
ordinaires. ’
f. Les nouveautés intéressent les
spectateurs.

Alter Ego 2 (A2) : Dossier 4, Legon 1, S’Exercer, p.63

8 p. 62
- Europe FM. Passons maintenant a la suite de Pla-
nete Télévision, avec notre rendez-vous quotidien
voici les messages des auditeurs laissés sur notre
répondeur hier soir.
- Edmond, de Vichy. Bonsoir, je vous appelle parce
que je viens de regarder sur TF1 I'émission « Qui
veut gagner des millions ? », je I'avais jamais vue
avant. Je sais que ce sont les émissions comme ¢a
qui marchent, ca distrait les spectateurs et puis les
millions ga fait réver tout le monde... mais alors !!
Les questions posées sont vraiment nulles ! Et, en
m) fait, c'est Iignorance des candidats qui me choque le
plus. Moi je dis non, non et non, arrétez ! Arrétez ce
genre d'émission stupide ! Au revoir !
- Sonia, Paris vingtiéme, Bonjour a tous les audi-
teurs ! Alors, moi, je voulais dire simplement bravo 3
1a nouvelle téléréalité, programmée sur M6 hier soir.
» C'est I'originalité de |'émission qui m'a plu, c'est ¢ca
que j'aime avant tout. Je me suis bien amusée !
- Bonsoir, ¢'est Corinne, de Lyon. Ecoutez, alors, je
suis en train de regarder « 24 heures chrono » sur
Canal. Alors, 'ai rien a dire sur la qualité du scéna-
rio, c'est bien fait, y'a du suspense, mais moi, c'est
» la violence de certaines scénes que j'accepte pas. A
cette heure de grande audience, je suis pas d'accord,
c'est pas un spectacle pour les enfants, Voila, bon,
c'est tout ce que j'avais a dire, bonsoir !

Alter Ego 2 (A2) : Dossier 4, Lecon 1,
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Annexe 2 -18:

J Les procédés de mise en évidence pour capter I'attention - I'emphase

2. a. Par deux, Observez ces extraits de la vidéo de la lecon 4 et les structures em ¢
Fattention (act. 4 p. 110). leg ployées pour capter

Extraits Structures
Christelle Floricourt, 24 ans, journaliste. Phrase sans verbe conjugué
Alors ce mitier de journaliste, je Fai ddcouvert grace & mon Elément de sens en début de phrasa,
grand-pére. repris par un pronom.
Cet aspect découverte, cet aspect curiosité at touche-a-tout
ew'a vrgimant plu, Répétition d'un élément de sens.
Aars les compétences que ['al développées, |a principale,
c'eut vraiment fa curiosité.

Emploi d'une tournure de présentation [clast..,)

Le domaine que je préfere couvriv, c'est le domaine « société =, oS g
pour insister sur |'élément mentianng juste avant,

Dans ce métierla, c'est slr quil faut comme j¢ le disais
sintéresser & tout,

Cosmopolite 3 (B1) : Dossier 6, Lecon 4, p. 112

fi.amls’aﬂen relief pour soulig B o 166 el p lzbl
1. Observez cette mise en relief extraite du document 1 p. 54. Trouvez une autre mise en relief de ce type
dans le document,
l'initiative attire beaucoup de critigues, - == oo o elle pose la question du financement de I'entretien de nos
monuments.

La structure Si... c'est... permet de mettre en relief:
— une cause: Si... c'est parce que / grdce @ / @ cause de / suite ...
Si notre pays est ia premiére destination touristique ou monde, c’est parce qu'il regorge de sites historiques.

— unbut:Si... c'est pour / pour que / dans le but de....
S'il arganise un loto du patrimoine, c'est pour répondre & une situation d'urgence.

Cosmonpolite 4 (B2) : Dossier 3, Lecon 3, p.

Annexe 2 -19:

4 Caractériser Décrire
r

| Décomposez la phrase comme dans Uexemple. : Reliez les phrases avec le pronom

C'est une piéce ol j'aime travailler. relatif od.
- C'est une piéce. J'aime travailler dans cette piéce. » a C'estune grande cuisine. On mange dans

C'est une piéce ol j'aime recevoir des amis. > la cuisine.
b C'est une chambre sympa. J'aime dormir

m dans cette chambre.

Le pronom relatif ot ¢ C'estune petite ville. On va souvent au cinéma

Comme qui et gue, le pronom relatif o permet dans cette petite ville.

de relier deux phrases.

Ol remplace un complément de lieu. Totem 2 (A2) : Dossier 6. Lecon
C'est une piece. Je travaille dans cette piece.

C'est une piéce ol je travaille.
15 etivités 1 et 3 p. 84
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i > Caractériser un objet

i 2. Complétez les définitions suivantes

i avec le pronom relatif qui ou que puis

© dites de quel objet on parle,

i a. Cest un objet ... les coiffeurs

i utilisent souvent et ., sert & couper.
i b C'est un objet ... se trouve dans la

cahie.
i 3

Bty

GHAMMAIRE > les pronoms relatifs
(@) ProDUCTION ORALE ]

6 Comme dans I'exemple,
proposez des devinettes a la classe.
Exemple :

C'est une piéce ou on dort.
= La chambre,

i maison et... sert a éclairer une pidce.

c. C'est un vétement ... on met quand il

i pleutet... permet de se protéger.

i d. C'estun objet ... on utilise pour boire,

| e.C'estun meuble ... on trouve dans
une maison ou dans un jardin et ...
permet de s'asseoir,

Alter Ego 1 (A1) : Dossier 7, Lecon 3,

> Les pronoms relatifs
composeés pour informer

Edito A2 : Unité 3, p. 44

b) Reliez les éléments des colonnes A et B avec des pronoms relatifs composés pour former

! des phrases complétes.
y A

sur un objet

2.a) Reformulez comme dans Yollé te:poctable

Pexemple. : U ecran pour
£ 3 A s n | Lesjeux sur
xemple : Vous pourrez filmer grdcea | .
cet appareil. = C'est I'appareil grce ! 't s totichs gieen
; Lordinateur avec
auquel vous pourrez filmer. 5 ;
C’est un accessoire | sans

1. Vous devez appuyer sur ces deux

¢ C'est "innovation
boutons pour enregistrer.

lequel
laquelle
lesquels
lesquelles
auquel

a laquelle
auxquels
auxquelles

)'ai payé 150 €.

les fonctions s’affichent est trop petit.

je joue sur mon portable sont super !

il faut appuyer pour démarrer 'ordinateur.
Je travaille est trés puissant.
I"appareil ne peut pas fonctionner.
votre travail sera plus simple.

2. Vous pouvez mettre votre mobile
dans cet étui.

3. Vous pourrez suivre deux émissions
simultanément sur ce grand écran.

4. Votre vie sera plus facile grice a ces

innovations technologiques.

Annexe 2 -20:

}Fc:-cus LANGUE » p.37
C'est... qui [qu’)/C’est... que pour mettre en relief
11. Mettez les phrases en relief. Utilisez :
c'est ou ce sont, qui ou gue.
a. Le tourisme sportif, ... la solution ... convient
a toutes les personnes actives et curieuses.
b. ... le pilotage ... m'a donné cette sensation
de liberté et cette envie d'aventure.
c. Entre le surf et le surf des neiges, ... le surf ...
Je préfere.
d. ... des excursions ... sont proposées et accessibles
4 tout le monde.

Cosmopolite 2 (A2) : Dossier 2, Legon 4, S Exercer, p.162

Alter Eao 2 (A2) : Dossier 9. Lecon 2.
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Annexe 2 -21 :

»

4. La mise en relief

Il est possible de souligner et mettre en relief un élément de la phrase.
C'est ... qui pour mettre en relief le sujet:
l'escalade, c'est une expérience unigque qui vous fera découvrir des sites magnifiques.

C’est ... que pour mettre en relief le complément d'objet direct [COD] -
Le canyoning, c'est la découverte de lieux magiques que vous n'oublierez jamais !

Ce qui/ ce que ... c'est./ ce sont pour mettre en relief un élément de la phrase :
Ce qui o éte fantastique, c'est ma rencontre avec lra Losco !
Ce que j'aime particuliérement, ce sent les vacances !

Attention J Dans ce qui / ce gue, < ce > signifie « la chose qui», «la chose que ».

Cosmopolite 2 (A2) : Précis de grammaire, p.203

LA MISE EN RELIEF _ Edito A2 : Mémento

On l'utilise pour...
¢ mettre en valeur le sujet :

C’est un plat qui est délicieux.

* mettre en valeur le complément :

C'est un restaurant que je recommande.

La mise en valeur avec Ce que / Ce qui ..., c'est est trés fréquente aussi :

Ce que je préfére, c'est le gateau au chocolat.
Ce qui me plait, ce sont les desserts au chocolat.

Annexe 2 -22:

-

CHANMMAIRE > lamise en relief édito A2 : Unité 11, p. 156

N ECHAUFFEMENT

1 Observez les phrases suivantes. Dans |es parties soulignées, quels mots permettent d'insister sur las
éléments en gras ?

a | C'est elle qui m'a donné le godt de la lecture. ¢ | Cest la solidarité internationale que |'ai choisie.
b | C'étail le prof que je preférais. d | C'est une expérience que je n'cublieral jamas,

BEFONCTIONNEMENT

On utilise la mise en relief, c'est ... quesqui, pour donner plus o'importance & un élément de la phrase.
On utilise qui guand on donne plus d importance au sujet du verbe.
On utilise gue guand on donne plus dimportance au complément du verbe,

Fermation

» Pour insister sur un mom (ou groupe nominal) sujet, on utilise C'est + nom + qui

C'est un prof qui enseigne le frangais depuwis kngtemps

« Pour insister sur un mom (ou groupe nominal) complément, on utilise Cest + nom + que
C'est un prof gue je n'oublierai @mars.

(Rappel : que devient qu’ devant une vayelle.) ‘

« Pour insister sur un pronom, on utilse C'est + pronom tonigue (moi, toi, luiele, nous, vous,
euxielles) + quigue

Cest lui guil enseigne le frangals depuis longtemps. £ Cest I gue ['ai appelé,

REMARQUES

= On utilise ce sont 4 la place de clest si F'élément mis en relief est au pluriel :
Ce sont les sciences naturelles que je préfare

= On peut aussi utiliser ce qui ou ce gue en début de phrase :

Ce que j'aime, c'est la fecture, (= Cest I3 lecture que ["aime.}

Ce qui me passionne, c'est la lecture. (= C'est [a lecture qui me passionne.)

Annexe 2 -23 : (page suivante)
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> Donner une définition

FOCUS LANGUE »p.85
1. a) Associez le mot et sa définition. > = = I
i ye 4 Caractériser quelqu’un
. La peur « . 'est t
Lo % q::“:éton SENEBAree Pases 1. Associez les différents éléments pour faire des
s . G phrases.
2. La liberté « « b) C’est quand on est content en a. Les Frangais, « La Frangaise, « Le francais, »

général de sa vie. La population francaise,

3. La modestie « « ¢) C’est un sentiment désagréable, b. c'est « ce sont
quand on trouve le temps long. c. une femme e une population « un homme « des gens
4. Le bonheur « « d) C'est un sentiment qui fait reculer d. qui aiment avoir une certaine qualité de vie. »
devant un danger. qui est réputée pour sa culture, son mode de v-ie et
5. Lennui = o ol Bt viam st son éducation. e qui se.montre élégante e} délicate
y . avec du caractére. » qui a de bonnes maniéres et
qui a la réputation d'étre romantique. « qui sont
b) Reformulez chaque définition d’une autre fagon, com profondément attachés 2 leurs traditions et  leur
dans I ple. Choisissez parmi les quat 3

pays. » qui bénéficie d'un systéme public critiqué

—C'est + verbe infinitif R
5 ey ) . mais veéritablement bon par rapport aux autres.
- (’est + nom + adjectif qualificatif

—C'est + nom + qui + proposition
—('est quand + phrase

Exemple : La peur, c'est quand on recule devant un danger.

2. Lisez les informations. Caractérisez les
personnalités francaises en une phrase.

Alter Ego 2 (A2) : Dossier 1, Lecon 1,

9 FOCUS LANGUE
Caractériser quelqu’un

Par deux. Observez et, a I'aide des activités 2 et 9,
complétez avec un ou deux exemples.

c'est ou ce sont + nom + proposition relative

Les Francais, pour moi, ce sont les Européens gui se
plaignent le plus !

Pour les Mexicains, le Francais, ¢'est une personne qui
a une bonne éducation, gui est cultivée et qui a foit des
études...

c’est ou ce sont + pronom indéfini ;
+proposition relative

_Puur les Danois, le Francais, c'est quelquun gui comprend
ce gu'on lui dit en anglais, mais qui répond en francais! ...

Cosmopolite 2 (A2) : Dossier 5, Lecon 1,
(b e S’Exercer, p.172

Cosmonolite 2 (A2) : Dossier 5. Lecon 1. n.85

Annexe 2 -24 :

Faire des éloges Faire des reproches

Ce qug je trouve bien, formidable, Cest.. J'ai un reproche, une remarque a vous faire.
Ce qui me parait Vous auriez pu m'informer !
Ce que j'apprécie chez vous, clest.. :

g ; Ce qui me paralt | jnaecoptable, clest..
Vous étes le(la) meilleur(e). Ce que je trouve

Félicitations ! Vous méritez une promotion. | Ce que je désapprouve | c'est votre manque
Ce que je vous reproche | douverture d'esprit..

Je vous trouve irresponsable.
Vous étes incapable de respecter les délais.

S'EXERCER n°4 (5

Alter Eao 3 (B1) : Dossier 1. p.
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Annexe 2 -25:

Ce que /Ce qui... c’est

Ce gue... c’est / Ce gui... c’est permet de mettre
en valeur un mot.

Ce gue + sujet + verbe + c'est + nom ou infinitif :
Ce gque je prefére, c’est lire.

Mom ou infinitif + c’est ce gue + sujet + verbe :
Lire, c'est ce que je prefere.

Ce gui + verbe + c’est + nom ou infinitif :

Ce gui est bien, c’est [a lecture.

Mom ou infinitif + c’est ce qui + verbe :

La lecture, c’est ce qui est bien.

Activités 1et 2 p. 58

Totem 2 (A2) : Dossier 4, Lecon 13,

Annexe 2 -26 :

) FOCUS LANGUE » p. 69

Ce qui/Ce que... c'est/ce sont... «
pour mettre en relief

4, Choisissez la forme correcte.

a. Ce qui/ que est formidable pendant la féte de

la Musique, c'est/ ce sont le partage entre les gens.

b. Ce qui / que les Francais aiment le 21 juin, cest/
ce sont toute la variété musicale dans la rue en
une seule soirée.

c. Ce qui/ que fait le succés d’'un bar le 21 juin, cest/ ce

sont les groupes de musique.

Cosmopolite 2 (A2) : Dossier 4, Legon 2, S’Exercer,
p.168-169

La mise en relief d’une idée

* Idée + c'est ce qui [ c’est ce que / c’est ce dont |
c’est ce 3 quoi + phrase
Le charme, c’est ce a quoi je pense pour
représenter (a France.

* Ce qui [ Ce que [ Ce dont | Ce & quoi + phrase,
c’est + idée
Ce a quoi je pense pour représenter la France,
c'est le charme.

* ce qui = sujet
ce que=CO0D
ce a quoi = complément introduit par &
ce dont = complément intreduit par de

Activités Set 6 p. 137

Totem 3 (B1) : Dossier 8, Lecon 38,

) Les expressions pour mettre en relief

p. 164 el p. 202

2. Relisez vos réponses  I'activité 10 [c et d)
delalegon 1 [p. 49).

a. Complétez.

Pour mettre en relief un élément de la phrase, j'utilise

ce que / ce qui / ce & quoi / ce dont, c'est / ce sont :

— ... est sujet du verbe qui suit ;

— ce que est le complément [COD) du verbe qui suit;

— ... est le complément introduit par de du verbe qui
suit ;

— ... estle complément introduit par & du verbe qui suit.

b. Pardeux. Quelle sortie préférez-vous: le
restaurant, le festival ou les puces ? Précisez
pourquoi avec une expression de mise en relief.
Exemple : Je choisis les puces. Ce dont je suis fan,
c'est lo décoration vintage.

Cosmopolite 3 (B1) : Dossier 3, Legon 1, p. 52
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Annexe 2 -27 :

» FOCUS LANGUE

Les caractéristiques du francais familier Le go n 4
ﬂ a. Gavz: Ecoutez encore et concentrez-vous
sur les extraits ci-dessous. } FOCUS LANGUE » p. 34

Francais écrit Les caractéristiques du frangais familier
Tun'as pas envie ?
P 10. Indiquez si les phrases sont en frangais familier

Tuimagines les sensations. .
g ou en frangais standard. Transformez-les en

Je ne connais pas. frangais familier ou frangais standard.
» Le sont vraiment des professionnels. a. T'as déja fait du parachute ascensionnel ? Y parait
Iy en a plein. que c'est génial !
b. Jpars avec des potes sur un bateau en Indonésie

b. Complétez. pour aller surfer pendant deux sermnaines.

Différences entre l'oral Exemples c. Ce sont des amis qui m'ont recommandé de faire un
Zlos stage de pilotage.

Leemuetdisparait.  Jconnais pas. d. Descendre 3 20 métres de la surface de l'eau ? Ouais,

Il est remplacé par . e -
placep J'ai adoré et J'ai pas eu peur !

I'apostrophe. . . . .
i Z - P - e. Tu n'es jamais parti en randonnée dans le parc
: E\_ﬂem r du Mercantour ? [l fait froid mais c'est superbe !
» Il devient y. f. Je suis allé au Maroc pour faire du kite-surf,
Le ne de la négation il y a des beaux spots pour en faire !
disparait.
- Ce sont devient c'est. Cosmopolite 2 (A2) : Dossier 2, Legon 4, S’Exercer,
c. Retrouvez la formulation de <« oui>» et «ami>» p.162

en frangais familier.
»p. 162

Cosmonolite 2 (A2) : Dossier 2. Lecon 4.

Transcription Cosmopolite A2, Dossier 2, Legon 4

Piste 23. Activités 2 et 3

Homme 1 : Tu fais quoi le week-end prochain ?

Homme 2 : Rien de spécial... Pourquoi ?

Homme 1 : T’as pas envie de tenter un truc nouveau ?

Homme 2 : Comme quoi ?

Homme 1 : Se faire un week-end char a voile sur la cote d’Opale !

Homme 2 : Du char a voile ?

Homme 1 : Ouais ! C'est un sport que j’ai envie d’essayer depuis super longtemps !

Homme 2 : J'connais pas... Ca doit étre super dur au début, non ?

Homme 1 : C'est clair ! Il vaut mieux commencer I'expérience avec un moniteur.

Regarde ce site. C'est mon pote Julien qui m’en a parlé. Le club s’appelle Les

Drakkars et il propose des séances d’initiation.

Homme 2 : Waouh ! La plage est immense !

Homme 1 : Et t’as vu la vidéo ? C’est vraiment des pros ! T'imagines les sensations ! C’est le genre
d’expérience que j'adore !

Homme 2 : Comment ¢a se passe ? C'est cher ?

Homme 1 : Deux heures d’initiation, c’est 45 €. Et on pratique pendant 1 h 30 au minimum.
Homme 2 : Et on va loger ou ?

Homme 1 : On trouvera une chambre sur AirBnB. J’'ai déja regardé : y’en a plein !

Homme 2 : Poury aller, je te propose le covoiturage. C'est le transport qui nous co(tera le moins cher !
Homme 1 : On prépare le budget ?

Homme 2 : C'est parti
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Annexe 3 : Extrait de la BD Astérix Le Devin pour I’Activité 1.0

LEXPLICATION DU MYSTERE S&
TROUVE &N &F MMBNT;{B«H

£5-TU UN DS
CEE FOUS DU
VILLAGE Qi NOUS
RESISTENT ENCORE
ET TouJours 9

FATEANT LA PRTROUTLE DONT A
LAQUELLE VOUS NOUS AVEZ TONNE
L'ORDRE DE PROCEDSR,NOUS AVONS
TROUVE DANE UNE SLATRIERE CET
INDIVTDU DONT LES EXPUCATIONS
QUL NOUS A CAUSEES NR NOUs
ONT RAS PARU SANSFAISANIES .

25 Wis TE METTRE
A UderREUNE POUR
SAOIR ST Tu S UN

M Z oH_ NON O NON/
JE NE RESISTE A

MAIS OUP ... PAR \
axsMpPLE, I8 VOIS
QUE VOUS ALLEZ
MONTER EN

\‘.

NON/ @i JETAIS UN VRAT DEVIN
JAURAS TEVINE QUE LES TES
ALLAIENT =AIRE T, ALoRS
JAURAIE THT ML, COMMS TA
VOous NAURIEZ PAS CRU QuE
SETAIS (N VRAT DEVIN PUSQUE
LEE DES ONT FAIT Ir ET PAsIIX/

NON, NON,NON, NON . ASSEZ
BLAGUE, MATNTENANT. J&
NE SIS PAS UN VRAT
DEVIN, JE Suis UN

CHARLATAN.

Az PROFITE DE LA cREDULUTE DeEs GENS
POUR VIVEE SANS TERAVAILLER ...

QUAND JE VOUDRAi TON AVi

CE TYPE NE M’A PAS CONVAINCU/
iL EST SUSPECT/ /@,

w.- -

e

JE TE LE DEMANDERAI, iMBECILE/

7

CHASSER CES FOUS DE

LA LIBETE , SINON, LES
MINES /

3 CENTURION, LES CHOSES
QUTL PARLE, LA, JAT RTEN COMPRIS .
ALORS, ON - EMBARGUE T

LEUR NILLAGE, J= Ta FENDS

38 BWS UN IMPOSTRUR. J/AT FLATTE F...n.s CROIENT TOUT CE
=S GENS DE CF VILLAGE POUR QUE Tu L=um =acoNTEs ¥
Qu'iLS ME CROIENT! CE SONT T@8 ALORG, TU POURRAIS LEUR 5
NAIFE , 1S CROENT TouT &8 QUB JE FAIRE PEuR T US CONVANCRE [

2 QUITTER LEUR ViLAGET A

Y mais NON/CEST
UN VRA! DEVIN, MATS
Tl VA TRAVAILLES

R. Goscinny & A. Uderzo (2000). Le Devin. Paris: Hachette [1ére édition 1972] 23



Annexe 4 : Marche a suivre PFC

Marche a suivre PFC :

Dans PFC/Transcriptions Projet PEC Projet FLORAL (projet-pfc.net)

- cliguez sur Qutils de requéte/Show guery tools pour accéder a la recherche multicritere

- sélectionnez Cette phrase/This phrase pour obtenir la suite mots exacts ("..."; donne des
résultats plus ciblés)

- VOUS pouvez taper « qui » ou « que » ou « qu* » (* sans espace = toute fin du mot possible)

- «*», «* *» etc. (astérisque(s) entre espaces) : pour chercher un(des) mot(s) dans une
phrase exacte

- une fois la 1°° requéte faite, vous pouvez travailler directement dans la barre de recherche
principale (jaune) en modifiant seulement un signe ou un mot a partir de requétes précédentes
(p.ex. @transcription "c’est ¢a qu*", "c’est * qu*", etc.)

4 S B ie 4 Début « First € Aide - Helg 1 b °

Regudieusry: Btransoristion "c'est o o

Recherchs dand la ranicripton ;

Pour chercher le contexte plus large : copier/coller le code du locuteur (26™ colonne) dans un
deuxiéme onglet PFC. Vous obtenez toutes les lignes transcrites du locuteur et pouvez chercher
la ligne voulue (no de ligne = 1°© colonne) et découvrir son contexte. Le symbole du micro vous
permet d’écouter 'audio.

i e T BTl Ecowie
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https://public.projet-pfc.net/transcription/
javascript:void(show_tree('fields'));void(doFields=true);

Annexe 5 : GLOSSAIRES

I. TERMES

Antécédent : GN dont la relative est le modifieur (

)

Canonique (phrase ou forme) : proposition ou forme simple servant de modeéle

Clivée : structure en c’est...qu- qui permet de séparer et distinguer un élément du
reste de sa construction ( )

Corpus : collections de textes, oraux comme écrits, collectés selon des principes bien
déterminés, dans le but d’observer des faits de langue tels qu’ils se manifestent dans
un ensemble de productions, le tout interrogeable de nos jours sur ordinateur

Défective : variante de relative « non-standard » en que (
, équivalent « standard » : )

Ordinaire (dans francais parlé ordinaire) : « le francais familier, celui dont chacun est
porteur dans son fonctionnement quotidien, dans le minimum de surveillance sociale :
la langue de tous les jours » (Gadet 1997 : 3)

Pseudo-clivée : structure en deux parties de forme « A c’est B » (forme canonique : ce
gu-...c’est) qui permet de créer un effet d’attente ou de suspense (

)
Résomptive : variante de relative « non-standard » en que + PRON ou PREP ou
PREP+PRON ( ; équivalent
« standard » : )

Standard (non-standard) : usage valorisé « aux dépens des formes attestées non
centrales, orales, ordinaires et populaires », considéré comme la norme, mais qui n’est
« ni usage effectif, ni langue premiére de qui que ce soit » (Gadet 2003 : 17-18)
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ll. ABREVIATIONS

ADJ : adjectif

ADV : adverbe

CADJ : complément d’un adjectif

CC : complément circonstanciel

CN : complément du nom

COD : complément d’objet direct

COl : complément d’objet indirect

CLAPI : Corpus de LAngue Parlée en Interaction
DET : déterminant

GMF : Grammaire Méthodique du Francais (2018 [1994])
GN : groupe nominal

GPrép : groupe prépositionnel

GV : groupe verbal

N : nom

P : phrase

PFC : Phonologie du Francgais contemporain
PREP : préposition

PRON : pronom

SN : syntagme nominal

V : verbe
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Annexe 6 : Fichiers audio

Numéro Contenu Référence
zip
01 Extraits PFC et CLAPI, qui et que : prononciation | Activité 1.1.1

et transcription
02 Extraits intonation et prosodie Chapitres 2.1 et 2.2
03 Extrait CLAPI Bielefeld : définition Activité 2.2
04 Cosmopolite A1, occurrence il y a...qui Analyse méthodes FLE
05 Cosmopolite A2, Mathieu Chedid Analyse méthodes FLE
06 Cosmopolite A2, erreurs que a corriger Analyse méthodes FLE
07 Cosmopolite A2, francais familier Analyse méthodes FLE
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