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I
INTRODUCTION :
LE ZAPPING SCOLAIRE, UN BAROMETRE SOCIAL



Notre travail de recherche est né d’'un intérét compour les stratégies parentales de
scolarisation. Afin d’en savoir plus, nous avormité intéressant de donner la parole
aux parents, personnes avec lesquelles nous &tmnen contact en tant que futures
enseignantes. Nous souhaitons, par ce biais, domrlaurs opinions au sujet de
I'école primaire et secondaire publique et les amgs pour lesquelles ils ont fait

transiter leurs enfants entre le systeme privéiblipet/ou inversement.

1.1. Cadre général et construction de I'objet de &herche

Transférer son enfant de I'’école publique verstablissement privé ou inversement,
en cours de scolarité obligatoire, est une décismportante. Ce choix incombe
généralement aux parents. Il est donc légitimeedgesicher sur les motifs qui sont a
la base de cette décision essentielle. Afin de xnéeuner ce qui se joue au travers des
questions de zapping scolaire et de choix de l&tic, nous avons choisi
d’interroger un échantillon de parents d’éleves tdbenfant a effectué une ou
plusieurs transitions, c’'est-a-dire un passage type d’enseignement vers un autre,
soit du public au privé ou inversement. Cette pafah ayant une connaissance et un
vécu des deux systémes, au travers d'un ou plssienfants, nous parait toute
désignée pour nous aider dans notre recherche. tmles sonta priori, nos

interrogations ?

* Pour quelles raisons les parents font-ils le chaex quitter ou de refuser
d’entrer dans le systéme public ?
e Qu’expriment-ils au travers de ce choix ?

e Que recherchent-ils exactement ?

Ce mémoire a donc pour but d’apporter des élén@mtsiponse aux questions ci-

dessus ou tout au moins d’essayer de défricheodeelies pistes de réflexion.

Pour cela, nous limiterons géographiquement netr@in de recherche au canton de
Geneve. Cependant, cette recherche pourrait wtérigent étre étendue a d'autres

cantons, voire au niveau national en parallele aweeconcrétisation du projet



d’harmonisation suisse des systémes cantonauxctédn (Harmo$, bien que cette
problématique de transition ou de choix de sca@#osa reste un phénoméne marginal

si 'on considere la globalité du territoire suisse

Nous tenons également a circonscrire notre objetratderche a I'éducation
obligatoire genevoise, c'est-a-dire de I'école pmiéaire ou enfantine (degrés 1E et
2E ou CITE 0§, en passant par le primaire (degrés 1P a 6P & @), jusqu’au
secondaire | (degrés 7 a 9 du Cycle d’OrientatwCOorE 2).

Nous avions initialement prévu de nous centrer wamgent sur la période allant de la
1% enfantine a la ¥" primaire. Cependant, lors de la phase de coristituie
I’échantillon, ou nous prenions contact et entarmites premieres discussions avec
les interviewés, nous nous sommes rendues compte lgupassage au Cycle
d’Orientation, qui coincide également a I'entrémsl#iadolescence pour la plupart
des jeunes, était généralement considéré commeounment sensible, redouté par la
plupart des parents. Par conséquent, de nombrgassgions s’effectuent au seuil ou
pendant ces années charnieres. Fortes de cettatedios, nous avons donc décidé

d’étendre notre objet de recherche jusqu’a la éitadscolarité obligatoire.

Les raisons de cette limitation sont égalementvaes par le changement d’instance
décisionnelle : généralement au-dela de la scélahtigatoire, I'auteur de la décision
d’orientation, de poursuite ou d’abandon des étuastssouvent I'adolescent ou le
jeune adulte lui-méme. A I'opposé, les choix effiésten amont, notamment ceux pris
en début ou en cours de cursus, sont en princijpe laaesponsabilité des parents. Or
c’'est a cette derniére catégorie de décideurs ques allons tout particulierement

nous intéresser.

Nous tenons également a donner un cadre tempomsbt@ recherche, qui se
concentrera sur une durée allant du début des srgtea 2009. Cette période a vu

apparaitre des grandes réformes dans les systatueatiés un peu partout dans le

! L'accord intercantonal sur I'harmonisation de dalarité obligatoire (concordat HarmoS) est un resuv
concordat scolaire suisse. Il harmonise pour lane fois au niveau suisse la durée des degraseaiggmement,
leurs principaux objectifs et le passage de I'llaudre, tout en actualisant les dispositions ducoodat scolaire de
1970 qui réglementent déja uniformément I'age Berd I'école et la durée de la scolarité obligatoi

2 L'appellation CITE (de CITE 0 & CITE 6) corresponia &lassification Internationale du Type d’Education
instaurée par 'UNESCO en 1976 et amendée en 1@97ol§jectif est de constituer « un instrument dssgment
permettant de rassembler, de compiler et de mattferme les statistiques éducatives tant dandiffésents pays
que sur le plan international » (CITE 1997).



monde, et notamment & Genéve aveRéaovatiorde I'enseignement primaitedont
nous parlerons ultérieurement. Il serait donc egsant d’observer comment ces
changements ont été percus par les parents d’'éthvesystéme public et s’ils ont

éventuellement été un facteur d’influence lors d’tnansition.

Sur un autre plan, cette époque coincide égaleragat I'avénement de la
mondialisation, phénoméne qui a provoqué des cmaeges importants dans de
nombreux domaines, dont I'’éducation, avec une paiseconscience globale aux
niveaux des Etats du rble que joue I'éducation dansléveloppement social et
économique des nations (Perez, 2000). A ce prapms$s nous sommes posée la
guestion de savoir si cette réalisation se regataniveau micro et transparaissait au
travers des comportements des acteurs, en pagticddns le choix de I'éducation ou
lors d’une décision de transition.

Un autre facteur qui a contribué a cette prise descience est I'émergence des
grandes enquétes internationales telle que PISdy, p® citer qu’elle. Ces études, qui
se veulent comparatives, ont en effet soulevé unidtade d’interrogations dans de
nombreux pays et ont provoqué une réflexion acstud’efficacité et la validité des
différents systemes éducatifs nationaux (Craha@3r0

1.2. Justification de la recherche

Le choix de ce sujet de mémoire a été motivé paersies raisons allant de
'incompréhension du phénomene de zapping scolauedésir d’améliorer les
prestations du systéme public, par le biais deenmtatique de futures enseignantes.
Tout d’abord, nous avons de la peine a saisir léivaiion de certains parents a
privilégier un enseignement privé généralementdotiteux alors que nous disposons
d'un systeme public gratuit et relativement effeadu moins si I'on en juge les
derniers résultats de I'enquéte internationale PEE®6 (OCDE).

3 La Rénovation de I'enseignement primaire a étéihtite & Genéve en 1994, dans le but de lutteredgthec
scolaire et de promouvoir un enseignement de gualiés premiéres années d’enseignement sont oéganén
deux cycles de 4 ans et plus sur la base d'un gégruannuel. Les notes certificatives sont abaliegprofit
d’appréciations et en termes d’'objectifs atteintsion.



Rappelons cependant qu’il ne faut pas généralisqu'd est pour l'instant un peu
héatif de parler de « systéme éducatif suisse » élamé que le « systéme suisse »
actuel est en réalité composé de 26 entités cdetohien différentes avec de grandes
variations entre elles, mais aussi avec des dimeggimportantes entre les régions
linguistiques. Le projet HarmoS est désormais esiradils et I'on peut s’attendre dans
les années a venir a des changements allant dessenséed’'une harmonisation des
programmes scolaires au niveau romand tout d'abmals également au niveau
national. Cela n’empéche pas — cela autoriseratbpt- les attentes des familles de
grandir, les comparaisons des performances dersgajier et la critique vis-a-vis
des systemes scolaires les plus fragiles ou mépeelive par des contraintes sociales
grandissantes de subir, soit des critiques direstdt un exode des usagers les plus

inquiets et fortunés.

Etant en train de compléter notre formation unitaire en LME, la décision que

prennent certains parents de déplacer leurs enf@nssl’'enseignement privé nous
interpelle. En parvenant a dégager les motivata@ssparents lorsqu’ils font le choix
de transférer leur enfant d’'un systeme a un auatwas pourrions mieux situer les
attentes des parents vis-a-vis de I'école et tediiatégrer ces constats dans notre

pratique future.

Ces interrogations engagent une réflexion, spénmhé en tant que futures
enseignantes de I'enseignement public, mais peaith@éme en amont, au niveau de
la formation des enseignants genevois. Mais, Iegltais de cette recherche ne sont
pas susceptibles d’'apporter des réponses toutéss fai des problemes dont la
complexité est amplement reconnue. lls cherchelessainer des pistes de réflexion, a
aboutir a une remise en question autant personqedieprofessionnelle, et pourquoi

pas également au niveau universitaire.

C’est donc un besoin de comprendre qui anime na@eherche, qui sera réalisée
dans un esprit d’ouverture vers une reéalité, un deompeu connu, celui de

I'enseignement privé. C’est une volonté de découdes optiques ou perspectives
différentes des nétres, ainsi que leurs justiftoet] qui guideront nos pas lors de ce

travail de mémoire. Et finalement de comprendngoerquoi de ces choix sociétaux.

4 Licence en sciences de I'éducation Mention Enseiwmt : titre délivré par la Faculté de Psycholagieles
Sciences de I'Education de I'Université de Genéveldigatoire pour devenir enseignant dans I'ensaigent
primaire genevois.



Dans un souci d'objectivité, nous laisserons dancdaté nos casquettes de mére et de

future enseignante, pour ne conserver que celéheieheuse.

Toutefois, nous pensons que nos questions rejaigedlies de nombreux parents lors
du début de la scolarité de leurs enfants, lorsguprésente le moment de I'entrée
dans le monde scolaire et donc l'inscription awun s I'enseignement public ou
privé. Ces interrogations peuvent aussi survenid’antres occasions, notamment
lors d’'une transition, par exemple. Ce transfegoavent lieu quand une famille
arrive ou séjourne momentanément en territoire \g@aeou également lorsqu’un

enfant se trouve en échec ou en grande difficultgegn d’'un systeme éducatif.

Ce phénoméne social de transition, selon I'appefiaiu SGEF (systéme genevois
d’enseignement et de formation), autrement connus sle nom de « zapping
scolairé» (Langouét, 2002, p.43) a actuellement tendandgevanir de plus en plus
proéminent, par rapport aux parcours effectuésuskement au sein de I'un ou
l'autre des systemes. En France, selon le mémeairagte se base sur les résultats
d'une étude de vaste envergure réalisée aupre2@te familles, et plus de 14'000
éleves, plus de 37% des utilisateurs du prive rfftégpour I'essentiel par I'Etat) ne le

sont que temporairement.

Les résultats de nos futures recherches sont ea susceptibles d’'intéresser autant

I'enseignement public que privé, néanmoins pourrdssns différentes.

Les Etablissements privés apprécieront peut-&tréédeuvrir ou de mieux saisir les
motifs des choix des parents, mais il sera aussstoactif pour eux d’accueillir
eventuellement les reproches ou critiques, vosetaintes que les parents pourraient

avoir a leur égard.

Quant au niveau de l'instruction publique, il pé&ite utile de connaitre ce que les

parents critiquent ou les aménagements qu’ils staragent voir mis en place, tout

® Le « zapping scolaire » se définit par un mouvendenva-et-vient entre enseignement public et pratéoar
conséquent les « zappeurs » sont des éléves quieiade secteur une ou plusieurs fois au coulsudescolarité
(Langouét, 2002).
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cela dans un souci constant de proposer un sepubdc plus adéquat et plus

performant.

Notre mémoire sera donc sous-tendu par des enjeientifiques, sociaux et

professionnels, ainsi que personnels.

1.3. Présentation du mémoire

Dans ce premier chapitre dédié a l'introductionusi@vons fait une présentation

générale de notre objet de recherche.

A travers lechapitre 2, qui traite ducontexte de la recherchenous proposons un
tour guidé de I'offre éducative genevoise au s&s slystémes public et privé, ainsi

gue du contexte politique et social spécifique aéve.

Le chapitre 3 est consacré awcadre conceptuel de la recherche et a la
problématique. Il contient une revue de littérature que nousnavjpigée importante
pour la compréhension de notre objet de rechertipewr justifier et formaliser les

guestions de recherche.

Ces questions de recherche font I'objetHapitre 4.

Le chapitre 5 informe le lecteur surdrganisation générale de la recherchesoit la

démarche de recherche ainsi que la méthode d’andl@sfamilles ont été interrogées
au moyen d’entretiens semi-directifs. Leurs chdoridntation et les raisons de ces
choix ont ensuite été dégagés en deux temps efi@re condensation a partir d’'un
portrait de chaque famille, de ses attentes visade I'école et de ses raisons de
passer du public au privé ou inversement; 2. sdrorondensation par lecture

transversale des raisons évoquees.

Lesanalyses et résultatgont I'objet duchapitre 6. Les résultats sont présentés sous
forme de portraits puis de tableaux ayant pouratibjde donner une vue d’ensemble
des réponses. Ces constats sont ensuite discut@s éptairer les questions de

recherche.



Pourconclure, nous répondons a nos questions de rechercheit&nmsaus abordons
les limites, les apports et les pistes de réflexiemotre travail de recherche, ainsi que

les incidences éventuelles de ce mémoire sur padteue professionnelle future.
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1
CONTEXTE DE LA RECHERCHE :
LA PARTICULARITE GENEVOISE
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Ce deuxieme chapitre a pour but d’éclairer le lactr la situation spécifique de
Genéve dans le domaine de I'éducation : dominamceydteme public ; variété de
I'offre éducative privée, mais sans soutien deatEtcontexte social et politique.

2.1. Panorama de I'offre éducative genevoise

Deux types d’enseignement coexistent et se cotoians le canton, I'enseignement
public, nettement majoritaire, et 'enseignememiérqui accueille en moyenne 15%
des éléves scolarisés dans I'enseignement pré-peinpaimaire et obligatoire (CITE
0 a CITE 2). L’enseignement privé est en sommeidiaie a I'enseignement public
(SGEF/SRED 2005, Indicateur A1)

L’enseignement privé se distingue de I'enseignerpahtic de deux maniéres :

- son mode de financement il est généralement financé par ses seuls
usagers et non par 'ensemble des contribuables ;

- la nature de son offre éducative il fournit & une partie de la population
une gamme de choix parfois alternatifs ou compléaiess aux options
éducatives dispensées par le département de Uigtsin publique
(SGEF/SRED 2005, Indicateur Al).

Maintenant examinons de plus prés en quoi consiktermeux types d’enseignement

présents parmi I'offre éducative genevoise.

2.1.1 L’enseignement public

L’organisation et le fonctionnement de I'enseignatny@imaire sont fixés par la loi C

1 10 sur l'instruction publique et le reglement €CAL21 de I'enseignement primaire.

Le chapitre 1ll de cette loi stipule les modalités I'obligation scolaire pour les

enfants résidant dans le canton de Geneve.

® Les indicateurs du systéme genevois d'enseigneetede formation (SGEF) présentent une photographie
ponctuelle du SGEF et de son contexte, des congpaimidans le temps et des comparaisons intercéggosia
internationales. Le SGEF est une publication dwviSere la recherche en éducation (SRED).

14



Loi sur l'instruction publique (LIP) C1l10

Chapitre 11l Instruction obligatoire

Art. 9 Principe
Tous les enfants habitant le canton de Genéve wigeevoir, dans les écoles
publiques ou privées, ou a domicile, une instructionforme aux prescriptions de

la présente loi et au programme général établiepdépartement.

Art. 10 Surveillance
Le département, avec le concours des autoritéates cantonaux et municipaux
veille & 'observation des dispositions de la pnésdoi relatives a la scolarité

obligatoire.

Art. 11 Durée de I'obligation

La scolarité obligatoire comprend neuf années gesl@ompletes. Les enfants agé
de 6 ans révolus y sont astreints des le débuadede scolaire; ils achévent leur
scolarité obligatoire a la fin de 'année scolatecours de laquelle ils ont atteint
I'age de 15 ans révolus. Le réglement déterminedeslitions d’octroi des dispensg
d’age pour I'admission a I'école.

Les éleves qui ont achevé le dernier degré deolarst® obligatoire a I'age de 14 ar
et six mois au moins peuvent étre autorisés areatréormation professionnelle.

A titre exceptionnel, sur proposition de I'un desvices de I'office de la jeunesse €
avec l'accord de l'office cantonal de 'inspectieindes relations du travail, un élév
peut étre dispensé de fréquenter I'école et adtarisrendre un emploi avant la fin

de I'année scolaire au cours de laquelle il attége de 15 ans révolus.

Art. 12 Instruction conforme
Les parents, les tuteurs et les tiers chez qui deeneles enfants sont tenus, sur
demande de l'autorité compétente, de justifierlgsdits enfants recoivent

I'instruction fixée par la loi.

Art. 13 Contraventions

Ces personnes, si elles contreviennent a la pett@rdu a ses réglements, seront

S

1]

—
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punies de I'amende.

Les contrevenants aux prescriptions sur I'enseignéeprofessionnel, y compris
I'abus d'un titre, sont passibles des peines psdvaela loi fédérale sur la formation
professionnelle.
Le département prononce lI'amende; il peut délécptdée compétence a I'un de ses|

services.

La loi se charge également de déterminer quellle &sva fréquentée par les enfants.

Reglement de I'enseignement primaire (REP) c1l10.21
Section 3 Désignation de I'école et de la class&équenter

Art. 24 Désignation de I'école a frequenter

En principe, les enfants doivent fréquenter I'éa@deur commune ou de leur
guartier.

Pour des motifs reconnus valables, le départeneiritgutoriser des enfants a
fréquenter les classes d’une autre commune voigircéun autre quartier pour
autant qu’une organisation rationnelle des clalgspsrmette.

Lorsque les éléves d’une commune ou d’'un quartiet sn nombre insuffisant ou
lorsqu’ils sont trop nombreux pour I'organisati@tionnelle de I'enseignement, le

département peut les inscrire dans une autre école.

Nous constatons donc qu’aujourd’hui la répartitibes éleves s’effectue selon le
principe de la « carte scolaire » : le choix dedlé est déterminé en fonction de
criteres tels que la proximité géographique et lkce disponible. Van Zanten et
Orbin définissent en effet la carte scolaire cordo@ outil congu pour la régulation

planifiée des flux d’éleves (2008, p.61).

Depuis la rentrée 2008, on compte dans le canto@ateve 164 écoles primaires,

situées sur 45 communes et regroupées en 91 Bwhkmts dirigés par une

directrice ou un directeur.

16
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En résumé, les parents ne sont donc pas libreshaisircl’Etablissement que leur
enfant va fréquenter dans I'enseignement publicpdluvent appliquer des stratégies
indirectes a travers des demandes de dérogatienmedeurs ou des déménagements,
mais ces phénomenes dépendent a la fois du nivesaré&conomique des parents et
du marché immobilier (Muller, 2009). lls ont pamtre le choix de l'inscrire dans un

Etablissement privé de leur convenance, a leunsres frais.

2.1.2 L’enseignement privé

Au niveau de l'enseignement privé, le canton de é8endispose d'une offre
extensive et variée : on compte actuellement 48liSs@ments de niveau enfantin ou

primaire et 20 de niveau secondaire | (voir tablea@innexe 1).

Parmi ces Etablissements, 27 sont reconnus parBRAGAssociation genevoise des

écoles privées) au niveau enfantin et primaire ®talli niveau du secondaire I.
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D'autres Etablissements, comme I'école Eden, urmeégour les enfants a haut-

potentiel, sont en cours d’accréditation.

Cette multitude d’écoles offre une grande diverdigéprogrammes et de méthodes
pédagogiques. On peut distinguer parmi cette gt catégories d’Etablissements
(SGEF/SRED, Indicateur A3) :

* les écoles a programmes étrangers
(Ecole Internationales de Geneve, College du Lémanische Schule Genf,
Ecole Suédoise, Geneva English School, Ecole prmfaancaise, Institut
International de Lancy, Ecole Toepffer, etc.)
Ces écoles proposent des sections anglophones,am@phones, etc. et
suivent les programmes des écoles publiques de déiretagne,
d’Allemagne, de France, etc. Certaines peuventragoi a l'origine une
vocation religieuse, mais I'enseignement y est équar les laics.

* les écoles a programme genevois
(Institut International Florimont, Institut Intert@nal Notre-Dame-du-Lac,
Ecole Moser, Ecole Brechbuhl, Ecole Benedict, Cytf@rientation Bersot,
Nouvelle école Farny, Ecole la Passerelle, etc.)
Certaines de ces écoles peuvent accueillir dee®lén difficultés scolaires
sans étre rattachées a l'enseignement spécialiséitibser un courant
pédagogique spécifique.

* les écoles a pédagogies alternatives ou nouvelles
(Ecole Montessori, Ecole Active, Ecole Rudolf SegjnEcole la Découverte,
Ecole Nouvelle Farny, I’Arc une autre école, etc.)
Ces écoles se rattachent a des courants pédagegigueffrent une autre
approche de I'enseignement. Certaines proposesi das cours de langue
des le plus jeune age.

» les écoles spécialisées ou institutions
(Arc-en-ciel, Centre Horizon, Clair-Bois, Ecole ietArche, Ecole la
Passerelle, Maison Pierre-Grise, Ecole la Chate|att.)

* les écoles religieuses
(Ecole chrétienne Timothée, Ecole protestante kgt Ecole St. Francois de

Sales, Institut catholique la Salésienne,l&gel Saint-Louis, Ecole juive



Girsa, Ecole juive Habad, etc.)

Ces écoles, souvent ouvertes aux éleves tke tonfession, ont une vocation

confessionnelle affichée avec une pédagogeras de préceptes religieux ou

moraux et de cours d’instruction religieusapcci étant en général facultatifs.
» les écoles pour enfants a haut potentiel

(Ecole Eden et Ecole Edelweiss)

Ces écoles, répondant a un nouveau type de demsadmécialisent dans

I'éducation des enfants a haut potentiel, autremdésignés comme

« surdoués ».

La répartition des Etablissements privés sur I'ende du territoire cantonal est
fortement inégale. Les plus forts ratios s’obserga la rive gauche du lac.

En effet, prés d’'un enfant sur deux résidant a @uolp commune hautement
privilégiée, est scolarisé dans I'enseignement épriglors que l'on y enregistre

seulement 3% des éléves résidant a Meyrin ou fermeenmunes populaires.

L’enseignement privé est généralement non subvemdipar I'Etat, a I'exception des
Etablissements prenant en charge I'éducation dfs&sa ou celle d’enfants
handicapés. Les frais de scolarité sont donc pouynldpart assumés par les parents
(SREF/SRED, Indicateur A3).

Si I'on compare avec nos pays voisins, le taux fdiets scolarisés dans le privé y est
sensiblement plus élevé que le nbtre (17.1 % deemwy européenne, selon les
statistiques Eurydice 2007). En Suisse, le phénemréste marginal : au niveau
national, seulement 5% des éléves fréquententil&.pA I'exception toutefois du
canton de Geneve ou le pourcentage rejoint la mmeyenropéenne et atteint les 15%
(SRED, 2008).

Ce taux genevois d’enfants scolarisés dans le psv@articulierement élevé (tout de
méme trois fois la moyenne suisse), trouve uneiedmn en lien avec la Geneve
internationale. En effet, Geneve, abritant notantnersiege européen des Nations
Unies, est un centre névralgique pour de nombreasganisations internationales

gouvernementales et non gouvernementales, ainsipque de grandes entreprises
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multinationales. Cette grande ouverture de Genawdéesmonde a des conséquences
directes importantes tant pour le contexte cantenagjénéral que pour son systéme
d’enseignement et de formation (SGEF/SRED 2005¢éteur B3).

En 2003, la « communauté internationale » vivamisdi région genevoise était
constituée de prés de 30'000 personnes employé@ap ealles il faut bien sdr ajouter
les membres de leurs familles. Certes, dans plusladenoitié des cas, les
fonctionnaires internationaux permanents résideots hdu canton de Geneve
(principalement en France voisine, et plus rarerdans un autre canton suisse), mais
malgré tout, cela représente une quantité impartaldléves a scolariser. Il est
également intéressant de savoir que les effeatifseite communauté ont augmenté

de 52% entre 1980 et 2003.

Cette « communauté internationale » implantée aé@erm vraisemblablement des
demandes particuliéres vis-a-vis de I'éducatioodint de son cosmopolitisme, de
sa situation sociale et du statut généralementdeaire de leur séjour. Les enfants de
la communauté internationale fréquentent donc saudes écoles privées qui offrent
un enseignement en langues étrangéres correspopaafitis aux programmes
scolaires d’autres pays (Ecole Internationale, é&all du Léman, British-English
School, Deutsche Schule Genf, etc.) et dont las fi&colage sont compensés par
des allocations versées par les organisationatienales et missions diplomatiques.
Le phénoméne est identique en ce qui concernenlefogés des grandes entreprises
multinationales, qui voient généralement les calitcolage des enfants pris en
charge par I'employeur (SGEF/SRED 2005, Indicai&Rix.

Si elle contribue largement a I'élévation du tat&lales fréquentant le secteur privé
a Geneve, la présence de la « communauté intemaéio n’expligue cependant pas

tout.

L’hétérogénéité de l'offre des programmes d’ensenigent, ainsi que I'importante
concentration géographique d’Etablissements pravégerritoire genevois, combinés
a une certaine affluence économique d’une partita gmpulation, contribuent a ce
que les résidents genevois fassent plus souveoune@ I'enseignement privé que

dans d’autres cantons suisses (ibid, 2005).
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La taille des Etablissements est trés variableafmcité d’accueil oscille entre moins
d’'une dizaine d’éleves (école pour enfants a hapdiourd) a presque 2000, si I'on
considére le site de la Grande Boissiere de I'Etuternationale qui regroupe des
éléves allant de 1a®f enfantine & I'école secondaire Il (CITE 0 a 3)uPane

indication concernant la répartition des élévesrsdkcole, la division et le degré,
nous invitons le lecteur a consulter les tableauat 3, figurant dans les annexes

(Annexes 2 et 3).

Par ailleurs, on constate une fréquentation desé&gmement privé plus importante au

niveau primaire qu’au niveau enfantin.

En ce qui concerne les effectifs scolaires de Earement public et privé (voir
tableau ci-aprés), nous pouvons constater unesfaifhis constante augmentation du
pourcentage d’éléves scolarisés dans I'enseignemvé par rapport au public.
Depuis I'année 2000, le pourcentage d’éleve auanivenfantin est passé de 9.1 a
12.7%, au niveau primaire de 12.1 a 15% et c'estiaeau du secondaire | que I'on
enregistre la plus forte progression, le taux assg de 12.3 a 16.8 (+ 4.5 point). Seul
le secteur du spécialisé est resté stable, aveemaé@m diminution par rapport a I'an
2000 : de 21.4 il est descendu a 20.4 en 2008. i€sta malgré tout le taux le plus

élevé, toutes catégories confondues.

Les indicateurs de SGEF/SRED (2005) constatent dusgue année un nombre
restreint d’éléves effectuent une transition emtnesous-systéme d’enseignement et
un autre (environ 900 éleves, soit un peu plus @e de la totalité des éleves
scolarisés). Les éléves du pré-primaire au secandgiCITE 0 a 2), tous niveaux
confondus, sont légérement plus nombreux a guitgrécoles publiques pour les
écoles privées gu’inversement (environ 500, coff®). Cette tendance s’inverse au
niveau du secondaire 1l (CITE 3) ou I'on enregigthes de transitions dans le sens
privé — public. Ce phénoméne trouve une explicatians le fait que I'offre de
formations de I'enseignement public & ce niveaupasa vraiment d’équivalence dans

I'enseignement privé.

Les indicateurs enregistrent un nombre plus importe transitions effectuées au

niveau pré-primaire ou au primaire (CITE 0 ou 1)agwiveau secondaire | (CITE 2).
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Ces méme indicateurs admettent ne pas connaiteeexaetitude les raisons de ces
transitions, mais ils formulent cependant quelghggothéses a leur sujet : choix
stratégique par rapport a des difficultés scolaireget d’'un systeme par rapport a
'autre a un moment donné, attentes parentalesraoiplies, charges financieres
supportables ou non (SGEF/SRED, 2005, Indicateyr C7
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Tableau des effectifs de I'enseignement enfantinfimaire et secondaire |

Enseignement public et privé

CITEO CITE1 CITE 0+1
Ens. Ens. % Ens. public Ens. % Ens. public | Ens. privé %
Public privé privé privé privé spécialisé sp. privé
sp.
8512 851 9.1 25244 3459 12.1 1048 286 21.4
8537 978 10.3 25552 3565 12.2 1094 284 20.6
8378 931 10 25829 3751 12.7 1154 317 215
8349 988 10.6 25929 3802 12.8 1195 313 20.8
8482 1025 10.8 25794 3806 12.9 1243 303 19.6
8444 1063 11.2 25701 4130 13.9 1048 308 22.7
8378 1131 11.9 25588 4296 14.4 1227 334 21.4
8069 1173 12.7 25404 4469 15 1246 319 20.4
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2.2. Un contexte politique et social volatile

Le contexte politique et social genevois actuelsdén domaine de linstruction
publique est en ce moment hautement instable, n@iasmet état de tension perdure

depuis déja presque une vingtaine d’années.

Les critigues concernant I'école publique fusenttalgtes parts et chaque homme
politique est tenu de proposer réforme ou contieAme pour tenter d’apporter une

solution ou de remédier aux problemes auxquelstltition doit faire face.

Les divers médias se sont bien évidemment empagésedsujet brllant qu’est
I’éducation et contribuent a entretenir les diffées polémiques qui traversent et
divisent le domaine éducatif en factions opposkesdébat public constate I'attrait
des parents pour I'enseignement privé et tentepdder des éléments de réponse.
Pierre Weiss, député au Grand Conseil genevoite plar « 20 ans de marasme de
I'école genevoise avec son lot de querelles, rédgret initiatives de tous bords dont

les parents ont plus qu’assez » (Entreprise Roma&i@5.09).

L’AGEP, l'association des écoles privées, vient fdge réaliser une étude pour
démontrer la croissance des effectifs au seinatesé&mble des écoles privées. Selon
cette étude, les effectifs ont cri de 40% entré28®007, contre 8% seulement dans
le public. Parmi les éleves inscrits dans les écpievées, 40% sont nés a Geneve. Le
SRED explique cette progression, non par une fuite ééses de I'enseignement
public, mais par 'augmentation de la populatiorlale communauté internationale »
(organisations internationales et entreprises matibnales). Pierre Weiss (2009)
écrit que cet accroissement ne peut pas uniquestexgliquer par l'arrivée d’éleves
non francophones sur le territoire genevois ourenwviant, mais bien par un attrait de
plus en plus important des parents pour les écplages. Comprenez : I'école

publique et ses insuffisances les y poussent.

Est-ce I'enseignement de I'Etat qui périclite efit@ les familles a le quitter ? Ou est-

ce le consumérisme ambiant qui rend les parenssydtsatiles et exigeants vis-a-vis

" SGEF/SRED, Indicateur A3
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du secteur public ? On voit que la nuance est dimamce. Suivant le sens dans
lequel tourne la boucle — donc suivant tasonsdes transitions — I'école publique
est coupable ou victime du phénoméne. Il convient donc d'aller au-dela des
spéculations — aussi affirmatives soient-elles -urpuérifier ce qu'il en est

objectivement..

La tension a culminé autour d’une initiative deoréfe du Cycle d’Orientation qui a
été votée en mai 2009 et un autre débat tres disdet niveau national, s’annonce
autour du libre choix de I'école. Alors que la Fsanpar l'intermédiaire de son
président Nicolas Sarkozy, a annoncé la suppredstate de la carte scolaire pour
2010 (Van Zanten & Orbin, 2008, p. 23), la Suissda plus réservée et étudie encore
la question.

Fait intéressant, l'initiative pour le libre chode I'école votée en novembre 2008,
dans le canton de Bale-Campagne, a fait un scof®.@% de non, avec un taux de
participation assez élevé de 46%. Les opposant$nifiative ont avancé des
arguments relevant de la cohésion sociale, deit@gtiun risque de compromettre le
processus HarmosS, alors que les partisans ont éwdegiopportunités tellesie « les
besoins et les préférences des parents pour leurangs, un moyen de
responsabiliser les parents pour I'’éducation derdeanfants et pour favoriser des
liens identitaires plus forts entre les parents les écoles> (Muller, 2009).
Apparemment, le libre choix de I'école reste unesiopue d’avenir. Le Tessin s’y est
opposé en 2001 par 74,1% des votants. Mais il felever que d’autres initiatives
dans d’autres cantons sont en voie de prépardtisa.pourrait que les résultats nous
surprennent, pour autant que les dispositifs de ldnoix soit différent de celui qui

n'a pas passeé la rampe a Bale-Campagne.

Revenons donc au commencement des années 90,d#kutpériode qui intéresse
notre recherche, puisque nous avons fait le choix dadre temporel s’étendant des
années 90 a 2009. A cette époque, l'agitation audes milieux éducatifs genevois
était déja d’actualité. Un des facteurs d’agitatiosans doute été la publication en
1993 du rapport de Walo Hutmacher, intitul®wand la réalité résiste a I'échec
résiste a I'échec scolaire. Dans cet ouvrage, l'auteur démontre d’'une nmanie

implacable, en prenant le redoublement comme itelicale I'échec scolaire, qu’'en
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dépit de toutes les mesures d’appui et de soutisesnen place durant les années ‘80,
I'inégalité sociale devant la réussite scolairgasteaccrue au fil des ans et que le taux
de redoublement était en augmentation (Gather &huir®98). Ce rapport suscita une
intense réflexion au niveau des enseignants, deipesipédagogiques, autant qu’au

niveau politique, aboutissant a I'idée qu’une réferdevenait nécessaire.

Ainsi naquit, vers le milieu des années 90, le girale la Rénovation vaste
mouvement de réforme de I'école primaire genevosmys I'égide de Martine
Brunschwig-Graf, ancienne présidente du DIP.

Cette rénovation se profilait sur trois axes ppacix :

- placer I'enfant au coeur de I'action pédagogique,
- individualiser les parcours de formation, avec motent un travail en
cycles de quatre ans et une évaluation formative,

- apprendre a mieux collaborer ensemble.

Outre la poursuite de ces trois grandes lignetiices, voici ci-dessous un bref un

résumé du déroulement de la « Rénovation » dagcent®n de Genéve :

- en 1994, le DIP publie un texte présentant les grands axes de cett
rénovation,

- en 1995, débute une phase exploratoire de quaseamec 17 écoles
pilotes en «innovation » et 7 écoles « en réflex (changements moins
radicaux),

- en 1999, une étude est réalisée dans le but dardéee si le processus
sera généralisé ou non,

- en 2000, il est décidé que toutes les écoles dioramtreront en réforme
au plus tard en 2004,

- en 2006, la votation du 23 septembre ou l'initiatile 'ARLE’ visant &
rétablir les notes est acceptée, ce cinglant désdeda population sonne

le glas du mouvement de réforme (Rotenberger, 2002)

8 Département de I'Instruction Publique de Genéve
® L’ARLE ou « Association Refaire I'Ecole » fondée movembre 2001 & Genéve.
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Au niveau politique, 2003 voit venir la fin du matadie Mme Brunschwig-Graf, qui
est remplacée par I'actuel conseiller d’Etat errgbau Département de I'Instruction
publique : M. Charles Beer. En 2005, M. Beer préseses « 13 priorités » qui
serviront désormais de ligne de conduite et destdrtréférence au Département de

I'Instruction publique.

Ces 13 priorités sont les suivantes :

. Renforcer la cohérence et la qualité du systookire

. Combattre I'échec scolaire

. La langue francaise

. Un engagement avec les partenaires sociauxi@darmation professionnelle
. Excellence et démocratisation de I'enseignersepérieur

. Lutter résolument contre la maltraitance

. Une politiqgue volontaire en faveur de I'égaétére filles et gargons

. Autonomie de I'Etablissement et partenariat dgedamilles

© 00 N OO O A W N P

. La culture comme ambition de l'instruction puajoie

10. Intégration des personnes handicapées

11. Une laicité engagée

12. Vie dans les Etablissements scolaires : desces reconquérir

13. Une politique fondée sur I'évaluation et latgpation

Le projet du ministre est explicitement de contrezra « une forte tendance a
I'individualisme » en « affirmant I'importance dersice public », la modernité des
« valeurs humanistes de la Républiqgue » et la s#&éesle poursuivre le but
« d’égalité des chances dans un souci d’efficagitéd’exigence (Beer, 2005, p. 4).
Dans ce cadre, des nouvelles mesures de réordganisia I'enseignement primaire
voient le jour avec, notamment en 2006, la créatam réseau d’enseignement
prioritaire (REP). Ces mesures de discriminatiorsitpee offrent des moyens
différenciés aux écoles des quartiers populairedaanajorité des parents de situent

en situation socio-économique défavorisée.

Parmi ces mesures, on assiste aussi tout récemadasnia rentrée 2008-09, a la mise

en place de directeurs d’Etablissements au seictEss, mesure visant & accroitre
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I'autonomie de chaque entité, et la création deseité d’Etablissements, permettant
de renforcer la collaboration entre les différeaxtteurs de I'école. Ces conseils sont
des lieux d’information, de proposition et de dixis ou se rencontrent des

représentants de parents d'éléves, d’enseignardtgves, de la commune, de

l'institution et d’associations de quartiers ou gsaolaires afin de dialoguer et de
décider des meilleurs options pour I'avenir dedtilissement. lls doivent renforcer le

partenariat familles-école par « une clarificatidm réle de chacun fondée sur la
recherche et la défense de I'intérét général d.(ilpi. 13)

Au niveau social, le tableau n’est pas forcémeuns gai, ni plus serein. Genéve a
aussi connu de grands changements lors des demmerdsr décennies. Depuis
plusieurs années, la crise économique a entraime diminution sensible des
ressources consacrées a la collectivité et notammelinstruction publique, le
chémage a explosé et les inégalités sociales soptusg en plus marquées. Quant au
tissu social, il est également en pleine transftionace qui suscite un accroissement
du nombre d'éleves en difficulté d’apprentissageatt@r Thurler, 1998).
Parallelement a cela, les effectifs scolaires citaraont augmenté de plus de 25%
depuis 1990, obligeant les Etablissements a devadtapter rapidement face a cet

afflux massif.

Toutes ces diverses transformations politiguesn@wiques et sociales font du
canton de Geneve un contexte tout a fait partigubie tous les acteurs sont soumis a

de fortes turbulences.
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1
PROBLEMATIQUE ET CADRE CONCEPTUEL :
LE CONSUMERISME SCOLAIRE ET SES RAISONS
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Les concepts d’éducation, de consumérisme scoldiegtentes parentales et de
raisons d’opérer une transition sont bien évidentrmentraux dans cette étude. Dans
le chapitre précédent, nous avons brievement esfuim panorama de I'offre

éducative institutionnelle genevoise, ainsi que pesicipales caractéristiques de

I'enseignement public et de I'enseignement prive&alton de Genéve.

Ce chapitre sera consacré a la présentation degugselconcepts-clé qui nous
permettront tout d’abord de mieux nous faire comgre, et ensuite de mieux

concevoir la problématique de notre recherche.

3.1. Quelques concepts - clés

Notre travail s’inscrit dans plusieurs domainestutiés dont nous traiterons chaque
point successivement, dans un ordre qui ne sepasuhiérarchique, chaque partie de

ce chapitre pouvant étre abordée indépendamment.

Nous allons traiter successivement les concepts :

- d’éducation scolaire et familiale,

- de marché scolaire,

- de sélection scolaire et de stratégies d’investissg parentales,
- de réussite scolaire,

- de relations famille — école,

- d‘attentes et de représentations des parents fiéeoée primaire
- de consumérisme éducatif

- des raisons des transitions

Il nous semble que ces concepts sont ceux qui peomile mieux d'éclairer notre
guestionnement faisant I'objet de notre recherche.
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3.1.1. Education familiale et scolaire

L’éducation est de nos jours un sujet bralant danparticularité est de ne laisser
personne indifférent. Chacun de nous a ses pragmagenirs d’'une éducation que
NOuUS avons regue ; nous portons des jugementdls@t @ous adoptons des positions

souvent tranchées a propos des pratiques éducaéeessaires a I'’harmonie sociale.

Nos fonctions d’éducateurs, et particuliéeremeniesajue nous assumons en tant que
parents, ne manquent pas non plus de nous prégceules critiques portées sur les
conduites de nos propres enfants nous touchenbmément. Parler d’éducation,
c’est parler de nos conduites, et donc aussi dguse nous sommes. Et, c’est
également pour cette raison, que nous pensons émescompétents pour parler
d’éducation.

Mais précisons tout d’abord ce que nous entendangdgucation, le sens de ce terme

peut sembler univoque a tout un chacun, mais geséalité bien loin de I'étre.

En effet, nous nous référons certes a une défmitiplicite en supposant qu’un mot
si simple ne saurait étre equivoque. Or nous atr@sssouvent I'occasion de remettre
en cause des pratiques et des principes éducatéfadgnous jugeons que leurs
conséguences sont néfastes. Ce qui revient a ggenous nous faisons uitge de

d’éducation et que celle-ci ne correspond pas togj@ celle d’autres éducateurs,

gu’ils soient parents, enseignants ou éducateédaseqGayet, 2006, p. 5).

Il semble donc qu'il existe différents types d’'édtion, mais revenons d’abord au
sens général : étymologiquement, ce terme prowdeankatin e-ducereet il signifie

« conduire hors ». On peut alors se poser la muesthors » de quoi ? On serait
tenté de répondre, comme Gayet, hors de I'étanarmpour accéder a I'état humain
(ibid, p. 6).

Bref, I'éducation semble se profiler comme un manest, un changement, une

transformation entre deux états, un voyage versfimadité plus ou moins définie.

Nous emprunterons donc la définition de Gayet quisnsemble la plus adéquate :
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«I'éducation est un projet appuyé par des pratigeesvue d’'une humanisation,

d’une intégration au monde des hommes

Si nous la considérons comme une intégration dagsdiété, encore faut-il savoir a
quel courant se rattacher : en sociologie, éduta® confond bien souvent avec
socialisation, tandis que dans le domaine de lahmggie, I'éducation se réduit a
'ensemble des moyens a l'aide desquels est diggdéveloppement de I'enfant
(Piéron 1963, p.124). Dans le cadre de cette rebbenous ne nous restreindrons ni
a un sens, ni a l'autre et le terme éducationsaantairement entendu dans son sens

large.

Une fois ce concept un peu mieux défini, penchamssnmaintenant vers les
différents types d’éducation. On distingue génénalet trois catégories définies par
Gayet (2006) comme I'éducation familiale, I'éduoatinstitutionnelle et I'éducation

par les pairs, dont les acteurs principaux sonpe@s/ement les parents, les

enseignants et les amis.

L’éducation familiale occupe dans I'histoire de cina une place centrale, au sens ou
ce sont presque toujours les parents, et toutcpdiéiement la mére, qui sont les
premiers éducateurs des enfants. Cette éducatiniidi@ exerce sur I'enfant une
influence trés forte, notamment lors de la petitéaece. Cependant, son influence
directe diminue a mesure que I'enfant grandit etlédache peu a peu de ses parents
(Gayet, 2006).

Toutefois, nous devons faire preuve de prudencentgaal’utilisation du terme
d’éducation familiale et éviter a tout prix les géalisations. En effet, l'institution
éducative familiale est loin d’étre homogene : ekt caractérisée par une multitude
de formes et de pratiques différentes en vigudies-enémes influencées par des
facteurs tels que l'origine socioculturelle, la qoosition familiale et les relations

avec la société, etc. (Gayet, 1999 p. 16).

Comme le constatent les sociologues de la familbgvient difficile de donner une
définition simple de la famille, tant se sont dsiGées les formes de coexistence

d’enfants et d’adultes dont les liens s’éloignentrdodéele de la famille nucléaire
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« classique » formée d'un couple marié et de leemfants. Cette forme n’est
désormais plus qu’une forme parmi tant d’autresréPeud, 1987). En un mot, on se

doit de parler DES familles au pluriel et non déalmille au singulier (ibid, p. 80).

Du point de vue de I'éducation familiale, le deumetype d’éducation ou éducation
institutionnelle peut étre percue comme une édoicaubstitutive car elle s'impose
aprés la naissance des enfants (Gayet, 2006). fen) Béducation institutionnelle
intervient plus tardivement que I'éducation famdialans la vie d’un enfant. Dans le
canton de Geneve, celle-ci débute généralemenuradeoquatre ans par une entrée
en 1E, bien qu’elle ne soit a ce jour pas encoigatoire (voir extrait de la loi C 1
10, en p. 12-13).

De nos jours, ou bien souvent les deux parentspecitune activité professionnelle,
I'école est également précédée par une périodeqad® de plusieurs années ou
I'enfant est placé dans des structures telles epiereches, les jardins d’enfants ou les

mamans de jour.

Tentons donc de définir cette deuxieme institutiprest I'école. L'école constitue
aujourd’hui plus que jamais un des enjeux majearkadtion politique et occupe une
place centrale dans les débats publics. SelondBalknotre attitude a I'égard de
I'école, telle quon peut la saisir dans le discsucollectif (médias, livres,
déclarations publigues, sondages et interviewd)reaquée par I'exagération, par
des réactions affectives qui font que tout, ougquegout ce qui concerne I'’éducation
prend la dimension d’'un probléme. Il est d’'usage ¢out ouvrage sur I'éducation
analyse la crise de I'écobe (1982, p.15). Désormais on mesure son efficaoité,
teste sa capacité d’intégration, on examine soanisgtion, on disseque ses contenus
d’enseignement, la formation et les pratiques pégdiggies des enseignants font
I'objet de nhombreuses critiques et propositions anade tous bords (Van Zanten,

2000). L’école est scrutée sous tous ses angkg)gudans le moindre recoin.

D’apres Cherkaoui cela tientaw caractére central de l'institution scolaire dales
sociétés actuelles (2005, p. 119). Il affirme en effet :Aujourd’hui en revanche,
aux multiples fonctions manifestes et latentesligufemplit, elle enrégimente toutes

les classes de la société ; et en dehors du madoh&avail et de la famille, nulle
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autre institution n’exerce un empire aussi démesunéle destin des hommes que le

systéme d’enseignement ou ils passent plus dudielesur vie» (ibid, p. 119).

Mais que se passe-t-il lorsque les familles rerreoiicette institution qu’est I'école ?
Lorsque I'enfant commence l'école, il se situe slau point de rencontre de deux
projets éducatifs : il sort des relations familgalpour rentrer dans celles de la
nouvelle institution, qu’elle prenne la forme d’'uoeche ou d’'une école (Zaouche,
2002, p. 71).

La rencontre des deux institutions éducatives nis@as toujours sans heurts : les
deux instances s’observent, se surveillent et l|ésiadces éventuelles sont
sanctionnables. Les parents sont en effet priédvder a I'institution un enfant

« scolarisable » (Glasman, 1992) ou un enfant aiyaégre les regles de base de la
vie sociale. Mais toutes les classes socialeonepas égales face a l'intégration et
c’est au moment de I'entrée dans I'école que I'emtpconstater les plus grandes
disparités entre les enfants du méme age. Les tentles classes moyennes ou
supérieures ne rencontrent généralement pas ow@quoblemes d'intégration a

I'école. Cette adaptabilité provient du fait de paoximité des deux instances
éducatives principales : leurs parents maitriseminbrmes scolaires implicites et ont

su les inculguer a leurs enfants.

Néanmoins, les tensions entre différentes instagédesatives sont courantes et en
dépit des textes qui stipulent les droits et devaies usagers, les professionnels
persistent & opposer leurs compétences éducadeeanues et confirmées par leurs
institutions, a I'amateurisme de I'éducation paaéat Cependant la collaboration de
ces deux instances éducatives reste plus que jaméamssaire. Chiland n’hésite
d’ailleurs pas a affirmer qu'aucune réforme des structures de I'école ou des
méthodes d’enseignement dans les textes, n’auficd@té si elle ne passe pas par
un changement dans les mentalités des enseigndegsparents et des enfamts

(1989, p. 142).

Nous évoquerons enfin brievement la troisieme mt&aéducative : I'éducation par
les pairs. Souvent en compétition, sous-estiméiee voéprisée par les deux autres

instances éducatives, on mesure de plus en plapditance de son role dans la
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socialisation des enfants (Gayet, 2006). Nous awwmngffet découvert lors de nos
entretiens que cette dimension avait parfois étiacteur d’influence non négligeable

dans la décision de transition d’'une forme de sisaElion vers une autre.

Lors de notre recherche, nous allons nous intérgssecipalement a ces deux
institutions éducatives majeures que sont I'écbla &mille, et tout particulierement
aux relations qu’elles entretiennent. En effet,ees interagissent constamment
aujourd’hui, il s’agit moins de la rencontre orga#e entre deux institutions que d’'un
ensemble de relations aléatoires et difficiles eemine organisation scolaire, placée
sur un marché, et des univers familiaux eux-mémegdaine transformation (Barrere
et Sembel, 1998).

3.1.2. Marché scolaire, consumérisme éducatif

Van Zanten et Orbin définissent le marché scolamenme «wn mécanisme de
coordination entre acteurs, basé sur un échange étaine» (2008, p. 62). Ball
(1993), cité par Van Zanten adopte une vision pluancée pour parler du marché
scolaire : A I'idéal de la « démocratie citoyenne», qui coesél’éducation comme
un bien commun a la charge de I'Etat et de protessels de I'éducation jouissant
d’'une relative autonomie, se substitue celui de Bémocratie de consommation »
fondée sur les principes de la souveraineté desauomateurs et de la compétition
entre les petites unités de production que serdesEtablissements scolairesSi
cette notion ne s’applique pas directement a notnetexte cantonal ou méme
national, c’est toutefois un horizon vers lequahbkent se diriger plus ou moins

rapidement la plupart des systemes éducatifs eenspgbid, p. 103).

Néanmoins, ce concept en pleine expansion estvesiant nouveau si I'on se base
sur les écrits de Van Zanten (2004). En effet, rsaet auteur, I'introduction de
logiques de marché dans les systemes d’enseignenmaintle contrble de I'Etat

devrait peu a peu céder la place a I'organisaticectt des meilleures conditions de

rencontre de l'offre et de la demande de I'éducatiemonte au début des années 80.

Ces orientations s’inspirent largement des prirgig®raux, avec comme hypothése

sous-jacente que le choix des Etablissements papdeents et I'autonomie desdits
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Etablissements permettront une meilleure adéquatitre la diversité de I'offre et de
la demande d’éducation, accroitront la responsélalks parents et des enseignants et
augmenteront la production moyenne des systemesa#gu(Van Zanten, 2004, p.
52).

Approfondissons également le concept de choix. Qgaifie avoir le choix en

matiere d’éducation ? Existe-t-il réellement un ighau niveau de I'éducation

institutionnelle ? Et si oui, ce choix concernéibut un chacun ? Nous avons déja vu
dans un chapitre précédent que la notion de clstifoet limitée en ce qui concerne
I'enseignement public, régulé par le systeme déecsgolaire. La liberté de choix

persiste néanmoins quant a l'inscription dans Begreement privé. Cependant, le
choix entre école publique et école privée est soufreiné par le colt des frais
d’écolage et il est par conséquent plus facileir& faour les plus riches. Mais méme
lorsque ce choix n’entraine pas de dépenses supptaires pour les parents, ce
seront surtout les classes privilégiées qui usedontiroit de choisir parce qu’elles
accédent plus aisément a l'information et aux meyea transport et qu’elles ont

toujours mieux que les autres su profiter des sesvpublics (CRIE, 1994).

Nos premiéres approches nous ont permis d’identifgetains phénoménes comme
I'influence du milieu socioculturel des parentsG&néeve, par exemple, plus de 50 %
des parents d’éléves de I'enseignement privé sestcaddres supérieurs, alors que

seulement 2 % sont d’origine ouvriére (SRED, 2007).

Dans I'enseignement public, les proportions soasgue inversées, on compte 38 %
de parents ouvriers pour 12 % de cadres supéri€esschiffres démontrent que bien
peu de choses ont changé depuis les constats aét®gjue Walo Hutmacher relate

dans son livre Quand la réalité résiste a la lutte contre I'éclmwlaire» en 1993.

En effet, depuis plus de quatre décennies, et dgréntoutes les initiatives visant a
corriger les inégalités sociales de départ, I'megsocioculturelle semble rester un
facteur déterminant pour la « carriére » scolaNeus traiterons ce point plus en

profondeur ultérieurement.
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Au vu de ces résultats, il est également évidertlgmseignement privé n’est pas a
la portée de toutes les familles et reste la pedrogy des catégories aisées. Cette
constatation va dans le sens de Langouét et Lénés, par Barrére et Sembel, qui
observent que ke choix de I'enseignement privé est également possibilité qui

reste sélective socialement, méme si le désirmédmmtion sociale y pousse une part

non négligeable d’enfants de milieu ouvrier et eay@b (1997).

Le sociologue Robert Ballion, auteur du célébre rage «es consommateurs
d’école» en 1982, analyse les relations qui se sont sré@as le domaine de
I’éducation. Selon cet auteur, ces relations s’epgant a celles que I'on trouve dans
d’autres domaines de consommation de biens etcesrkn effet, les parents sont de
plus en plus des consommateurs avertis qui agissebon des stratégies éducatives,

d’ou une demande de leur part pour des « prodwgtiueatifs diversifiés.

L’éducation serait-elle devenue une notion économiqou une valeur
d’'investissement ? Le domaine de linstructionagal en train de glisser vers le
marché de I'’économie ? C’est en tout cas la positjo’adopte Robert Ballion
(1982), qui affirme que de simple usagers de [iusbn, nous sommes maintenant
en passe de devenir de véritablesorsommateurs d’écoke En effet, la demande
prend un caractére résolument nouveau du fait eméamilles adoptent vis-a-vis de
I’école une attitude comparable a celle d’'un conmsateur vis-a-vis d’'un produit mis
a sa disposition. Nous voila donc entrés de pléx pans I'ére du consumérisme
éducatif : I'école, désacralisée, entre dans laégbcmarchande, ou régne une
certaine liberté de choix qui se base sur une étialu critique des différents
Etablissements. Les familles sont alors conduitéiorer des stratégies éducatives

bien définies pour atteindre I'objectif qu’ellessmnt fixées (ibid, pp. 287-288).

Le consumérisme éducatif prend naissance vers ldefs années 70 ou le début des
annees 80, il s’attache a décrire la mutation pradéoqui est en train de s’opérer dans
les rapports entre les demandeurs d’enseignem@@st-acdire les familles, par le
biais des éleves, et les institutions éducativesefiet, I'obligation scolaire qui était
jadis considérée comme un devoir est maintenagtipezomme un droit, un droit que
'on n'accepte plus comme une allocation, mais cemum ensemble de choix ou

possibilités qu’il convient au sujet de gérer. Dars, comme dans les autres champs



ou il consomme des biens et des services, l'usdgdiéducation ne se veut plus
usager captif soumis a la discrétion des offralise pose en tant que sujet qui tente
d’élaborer et de mettre en ceuvre des stratégiesatdes (Ballion, 1982, p. 10). Cette
mutation, ce changement d’attitude face a I'édocatinpligue donc de nombreuses
adaptations et mobilise tous les acteurs du prégeetcatif. Et désormais, comme
I'affirme Ballion, «tout projet collectif en matiere d’éducation me @idrinsi devoir,

a l'avenir, prendre en compte ce facteur nouvealesjul'inversion du sens de la

relation entre l'offre et la demande, et ce d'autgmus que cette affirmation des

droits de l'usager, et en particulier du droit a thfférence, n’est pas spécifique du
champ éducatj mais reléve d’'une attitude générale qui orientdéddmment nos

rapports a la sociéte (ibid, p.11).

On peut toutefois se demander pourquoi un tel craegt d’attitude a-t-il eu lieu
face a I'école ? En effet, s’il n’est pas surprdrgure des familles qui s’acquittent de
frais d’écolages de 2000 Frs ou plus par mois damsivé revendiquent le droit de
contrbler les prestations qu’elles achetent, il plsts complexe de trouver une
explication pour I'enseignement public, caractépaésa gratuité. Sans doute peut-on
en attribuer la cause au fait que I'école soit dee rares institutions ou les liens
individu-société se constituent concrétement (Ballil982, p.19). Cet auteur pense
également que I'école est percue comme un lieur@ewtésacralisé, ou seul
I'individu, et non l'acteur social, existe. C'esbrit le lieu de lillusoire liberté ou
chacun peut croire qu’il est I'agent de sa propredpction. C’est donc dans cet
espace institutionnel isolé que peuvent se joues siaques le jeu de I'affrontement

individu-société et la compétition entre les mikesociaux.

L’école joue aussi un réle compensatoire grace @lutpus essayons, sans succes, de
dépasser nos contradictions a la fois en tant dwiidu, mais également en tant que
personne membre d’'une société (Ballion, 1982). Het,ecomme nous sommes
incapables de modifier les rapports socio-éconoesat le fonctionnement de notre
société, nous nous donnons l'illusion du changersecial et politique en agissant sur
I'école, domaine ou les modifications éventuelles mettent pas directement en
guestion nos privileges« il est plus aisé d’exiger les mémes chances seslaour

les enfants d'immigrés que d’accepter que leurseptr aient des rémunérations et

des conditions de travail égales aux noétres..., denenéil est plus facile de
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revendiquer la cogestion a l'intérieur d’'un comittablissement scolaire que dans

une entreprise $Boudon, 1984, p.131).

Or, I'incapacité de I'école a pratiquer une poligd’égalité des chances, a mettre en
place une plus large participation des « clierdg ¥institution, éléves et parents, fait
d’elle un bouc émissaire tout trouve. Si la sociEéchange pas, s’il y a toujours
autant d'injustice et s'il y toujours plus de préimies, ce n'est donc pas parce que
nous hésitions a prendre les risques nécessaimeat@re économique et politique...,

c’est la faute a I'école ! (Ballion, 1982, p. 21).

3.1.3. Sélection scolaire et stratégies d’investisaent parentales

Cela nous améne au concept de sélection, tel gsad par Bourdieu et Passeron,
en opposition au concept de stratégies d'investisat de Boudon (1984).

Dans leur ouvrage kes Héritiers » publié en 1964, Bourdieu et Passeron dénoncent
pour la premiere fois, en s’appuyant sur des $igiiss solides, les inégalités sociales
d’acces a la réussitea Reproductiondes mémes auteurs, publié en 1970, développe
un point de vue encore plus radical : la sélectioolaire, exercée a I'encontre des
eleves d'origine sociale défavorisée, commande iendes positions sociales
occupées apres la sortie du systeme éducatif. &urds termes, en dépit de ses
intentions affichées d’égalisation des chancesstiiution scolaire ne serait qu’'une
insidieuse machine a sélectionner au service atatse sociale dominante, c'est-a-

dire la classe moyenne.

Le point de vue de Boudon (1984) se situe en désd@vec le sinistre postulat de
Bourdieu et Passeron : il néglige le role séledéf I'institution et en attribue la
responsabilité aux décisions des acteurs eux-mébresffet, selon lui, la faible
représentation des enfants d’ouvriers a l'univérsst due aux calculs stratégiques
réalisés par les éléves et les familles & chaguierpd’orientation. Ceux-ci,
contrairement aux classes sociales favoriséesjlgmieraient un investissement

scolaire a court terme.
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Mais, revenons sur le concept de stratégie. Initi@nt emprunté au monde militaire
ou guerrier, il décrit I'art de préparer un plamaction coordonnée, que I'on réalise en
élaborant un certain nombre de tactiques, en agahi’utilisation des moyens de
maniére a atteindre l'objectif poursuivi (ibid, p7). Cette notion de stratégie,
largement reprise en sociologie, présente un acientaire, une orientation

perceptible des conduites en vue de l'obtentiondeua réalisation d'un objectif

préalablement défini. Si telle est la définition ldestratégie que nous adoptons,

quelles sont alors les stratégies éducatives Dieparle-t-on exactement ?

Les stratégies éducatives parentales, généralamses en ceuvre pour contribuer a
la réussite scolaire de leurs enfants, peuventd&rdifférents ordres et aborder des
formes trés diverses. On peut parler de stratégiggensatoires lorsque des mesures
sont prises suite a des difficultés scolaires o@cimec ; a 'opposé, on parlera alors
plutbt de stratégies préventives si elles sont sagées avant I'apparition de
difficultés dans le cursus scolaire de I'enfantleglpeuvent également étre des
stratégies de rattrapage, de réorganisation, idiéples, de substitution, d’orientation
ou d’'information (Langouét, 2002), et méme rejomntls stratégies d’investissement
scolaire a plus ou moins long terme de Boudon (L98&es stratégies peuvent
prendre une multitude de formes allant d’'un appaimantané, & un rattrapage extra
scolaire. Elles peuvent également déterminer léxciain Etablissement, ou d’un

changement d’école, communément appelé transition.

Kellerhals et Montandon, comme de nombreux ausessont interrogés sur les
milieux les plus propices a produire des stratégirgatives efficaces ou de réussite.
Pour illustrer leurs recherches, ils ont réparsi familles en quatre groupes, selon
leur attitude d’ouverture ou de fermeture face adeiété environnante et leur degré
de fusion ou d’autonomie au sein de la familleo8etux, les stratégies éducatives
les plus efficaces émaneraient des familles ou @gjuguent l'ouverture et

I'autonomie, tandis que les familles a tendancesfinelles et fermées seraient les

moins performantes.

Le concept de transmission familiale sera égaleroentvoqué, car selon Barrére et
Sembel, auteurs qui adoptent un point de vue plsnce, I'éducation ferait

maintenant partie d’un patrimoine familial, quen’transmet au méme titre que le
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capital culturel ou les possessions mobilieres rimabilieres d’'un héritage :
« désormais, la transmission d’'un patrimoine faatipasse, pour nombre croissant

de groupes sociaux, par I'écode(1998, p. 25).

D’autres concepts, tels que I'éloignement ou lxipndé, entre le monde scolaire et
familial ou encore la connaissance des systemaesijlmoeront également a alimenter
notre réflexion. Certaines classes sociales, notmhrfa classe moyenne semble
avoir bien saisi I'importance de I'éducation potavenir de leurs enfants. Cette
catégorie socioeconomique semble déployer toutetessale stratégies afin de
s’assurer que I'éducation que leurs enfants reqobigeit de qualité et puisse ainsi
leur garantir un futur digne de ce nom. Ces stiagegassent nécessairement par la
maitrise de I'information : cette classe est palirement attentive a I'actualité, aux
changements proposés, aux nouveautés concernananige de I'éducation. Elle se
caractérise habituellement par une bonne connaissdm I'offre éducative actuelle,

ainsi que des ressources potentielles dont letdiasiEsnpourraient bénéficier.

3.1.4. Réussite scolaire

Le concept de réussite mérite également qu'ondaosacre un paragraphe. Souvent
exprimé comme la finalité ou le but vers lequeldtanut le projet éducatif de
I'enfant, la réussite scolaire peut étre définipatcue de facon trés différente selon

I'origine familiale et socioéconomique.

Toutefois, comme Léger (2002), nous distingueranscdypes de réussite scolaire :

- la réussite scolaire, qui se jauge aux résultatdases de I'enfant,
résultats généralement sous forme de notes ou réeiptions censés
représenter la présence, l'acquisition ou l'absenee compétences
désignees ;

- la réussite sociale, qui vise la socialisation ‘@afant, son intégration
dans un milieu social que I'on estime bon et quitdbue a fournir a

I'enfant un cadre de travail et de vie harmonieux.
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Si ces deux types de réussites sont généralemelgsaciables, ou désirées
simultanément, nous verrons que parfois la pri@#ieaccordée a I'une ou l'autre de

ces deux dimensions.

3.1.5. Les relations famille — école

Le discours de la Direction de I'Enseignement Phienasenevois au sujet des
relations famille — école est clair. Il incite toles acteurs de I'éducation a collaborer
entre eux en faveur de I'enfant et de son instoacét éducation. En effet, la loi sur
I'instruction publique stipule quel%cole publique enseigne le respect de la famille
elle soutient I'autorité légitime des parents. faanille, de son c6té, par son action
sur les enfants doit collaborer avec I'école, l'arddans sa tache et observer les
reglements et usages scolaises(article 5). L’article 37 du reglement de
I'enseignement primaire est également tres claie sujet : 4«a famille et I'école
doivent collaborer a I'éducation et a I'instructiothes enfants. Quant la brochure
« Ecole primaire, école premiere » version 200&)ise a tous les parents lors de
I'inscription de leur enfant, on peut d’abord yewr en p. 62 un titre explicite
« Parents, les partenaires de I'école », ainsimguan plus ferme employé a leur
I'égard : «A cet effet, il§les parentsjont tenus de collaborer avec I'école

Textes officiels sur les relations entre la famillet I'école
Au niveau des textes officiels, voici ci-dessous quee stipulent la loi sur
I'instruction publique C 1 10, ainsi que le Reglernsur I'éducation primaire C 1

10.21 a propos des relations entre la familleiestitution scolaire.

LIP Cc110

Art. 5 Relations avec la famille

L’école publigue compléte I'action éducative dddmille en relation étroite

avec elle. Elle peut également solliciter des taltations diverses de la part des
milieux culturels, économiques, politiques et sokia

L’autorité scolaire encourage la participation\aeties maitres, des éleves et de

leurs parents aux responsabilités scolaires.
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REP c110.21
Chapitre V Droits et obligations des éleves et dgmrents

Section 1 Instruction obligatoire

Art. 19 Principes généraux

Tous les enfants habitant le canton de Geneve wmibigeevoir, dans les écoles
publiques ou privées, ou a domicile, une instructionforme aux prescriptions
de la loi et au programme général établi par leadément.

Les parents doivent donner a leur enfant, en peigica celui qui rencontre des
difficultés importantes d’adaptation a la vie sa@at sociale, une formation
appropriée, correspondant notamment a ses aptitlisle&®fforcent en outre de
placer les enfants dans des conditions les plugdales a leur développement.
A cet effet, ils sont tenus de collaborer avecdléet, lorsque les circonstances
I'exigent, avec les services de l'office de la jesse.

Hors de I'école, les enfants sont notamment soamigglement sur la

surveillance des mineurs, du 25 mai 1945.

S’agit-il d’'un nouveau discours ou d’'une tentatde réponse aux problemes qui se
posent dans I'éducation ? Nous penchons plutét [@odeuxieme solution. En effet,
les relations entre la famille et I'école ont largent évolué ces dernieres années.
Montandon & Perrenoud (1994) parlent d’une foc#éilisade la participation, faite
par certains milieux, liée a I'élévation du nivedinstruction de la population en
géneéral et a la plus grande diffusion du discopéxislisé sur I'éducation. Ensuite, on
Voit apparaitre un certain consumérisme : les peid@nels des services publics sont
soumis a une pression qui les pousse a devoirgarmanpte de leurs activités et ce de
maniere détaillée, en respect des droits des mamtndes enfants. Par ailleurs, les
discours scientifiqgues qui traitent de I'éducatien, général, et de ses probléemes, en
particulier, accordent une grande importance auteractions famille- école.
Montandon et Perrenoud (1994) parlent de trois eStajpnportantes dans cette

évolution :

- dans les années '60, on demandait aux parents ai@ppn encouragement

aux apprentissages scolaires de leurs enfants ;
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- dans les années '70, on parlait d'une complémeétaéciproque entre la
famille et I'école ;

- dans les années ’'80, on recommande aux enseigrdiétablir une
collaboration étroite avec les familles afin de umisituer les enfants dans leur
environnement et de susciter 'engagement des {sadans les affaires de
I'école et les activités scolaires de leurs enfants

- de nos jours, les divers entretiens que doiventemks enseignants avec les
parents, tels que les réunions formelles ou inftese les entretiens
individuels ou encore la journée portes ouvertesd@it les dates sont
d’ailleurs reportées dans le carnet scolaire pourcertifier leur tenue (du
moins jusqu’a lI'année 2007-2008) tendent a démpliingportance accordée
par la Direction de I'enseignement primaire a latren famille — école. Il en
est de méme pour la fourre nommeée justement ofid@mille-école) », dans

laquelle se transmettent différentes informatiodgstination des parents.

Mais au-dela de ces efforts, que percoivent lesllies de I'école, que savent-elles
réellement ? Benavente (1991) releve qu’une boramBepd’entre elles « en savent

tres peu de choses ; et elles en ont souvent uageimythique, vague et trompeuse
(p. 71).

La suite qui s'impose est alors de comprendre paircet état de fait subsiste, alors
que des efforts importants ont été entrepris pawelbpper les relations entre la
famille et I'école. Ces relations devraient permeetux parents de mieux connaitre
I'école, de mieux s'impliquer dans son fonctionnemeu dans la scolarité de
'enfant. Est-ce di a un manque d’intérét des parem un manque de temps a
disposition, a un manque d’informations transméés maison, a une inadaptation de

ces informations a la population concernée, a ums<e-bol » face a tous les
changements introduits a I'école au fil des élexgtiou autres votations ?

Tout d’abord, il faut préciser que les parents 3sdas milieux moins favorisés sont
ceux qui se déplacent moins fréquemment a I'édddss. recherches ont montré que
ces parents en particulier sont moins impliquéssdiécole, non par manque

d’intérét, mais par un manque de confiance dans leapacités a appuyer le succes

scolaire de leur enfant. lls font preuve d’'un seetit d'impuissance a I'égard de
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I'école, sentiment qui est encore plus importachaque fois qu’une innovation ou un

changement dans le systéme éducatif est mis ee (Banavente, 1991).

Dubet (1997) met en évidence le décalage existane é&& monde enseignant et les
parents d’éleves. Selon lui « dans ce climat deecde chémage, de difficulté réelle
du métier, les enseignants invoquent souvent lasséon des parents. Or, il n'y a pas
de démission des parents de familles populairda, icéaut I'affirmer avec force !
Certains, il est vrai sont dépasseés ; tout comnad|edirs, certains enseignants, face
aux jeunes, se sentent dépassés. Nous sommes’alaine He la souffrance, de
I'impuissance, pas de la démission » (p. 70). llgpalors de « stratégie d’évitement »
pour expliquer cette apparente non-implication.rélgue les enseignants se plaignent
de lattitude de retrait et du non-investissemeas ¢harents dans la scolarité de
I'enfant souvent en difficulté, les parents expéqtileur passivité comme une crainte

d’étre jugé et afin de conserver une certaine wabte » (p. 18).

Dubet (2002) encore, analyse plus finement les gdraents qui se profilent au sein
des institutions de tous genres. Dans « Le Déditildstitution », il montre que les
mutations qui interviennent dans les écoles, lgstédx ou les services sociaux sont
liées a des contradictions de notre époque modéeseprofessionnels du travail « sur
autrui » se sentent en crise, ne ressentent pludrievail comme étant valorisé. lls
souffrent de constater que la vocation qui lesuspés a s’engager dans un travail ou
I’'hnumain était au centre n'a plus la valeur dégitime et universelle gd’antan. Leur
autorité est contestée par des usagers de pluseryigeants ou capricieux, d’autant
plus difficiles a convaincre que leur sens critigele leurs revendications d’étre
respectés comme sujet autonome sont souvent tel&savoirs et de valeurs que leur

a transmis... I'école publique !

Ensuite, on peut souligner le fait que «la fam#éle confrontée a I'école, a ses
exigences, a ses jugements, aux eémotions et auracudas qu’elle apporte chaque
jour aussi bien qu'aux échéances lourdes de comeéga pour lavenir »
(Montandon & Perrenoud, 1994, p.12). L'enfant qai & I'école impose I'horaire
scolaire a sa famille, rapporte a ses parentsletinsents de peine ou de joie qu'il y a
éprouves, soumet ses devoirs, communique les dagesorties, spectacles ou autres

événements importants auxquels la famille doit eafamer et fait signer ses
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évaluations (qui sont pour les parents l'occasi@n mtendre connaissance des

exigences de I'école et du jugement porté surdetant).

L’enfant appartient & sa famille et a I'école vd et vient entre les deux. Perrenoud
n'hésite pas a le qualifier de « go-between » (1994 45). Cependant, «les
enseignants ont la méme mission que les parentsduae I'enfant de ['état
d’enfance a 'age d’homme en l'aidant a se dévedomh a prendre progressivement
ses propres responsabilités dans son éducatiame#tant pour cela a sa disposition
des motivations, des techniques, des connaissadessméthodes, des habitudes »
(Vedrine, 1971, p.47).

La maniére de participer a I'éducation scolairepestue par les parents comme étant
multiple. lls ont besoin de se « sentir utiles 'abdrd utiles a leurs enfants » (op.cit.

p.12). Il est également important qu’ils aient uirgon du travail de leur enfant.

A cet effet, Montandon (1991) nous informe qu’@piparait que les contacts qui sont
les plus appréciés par les parents sont ceux quiedt a voir ce que font les enfants,
qui présentent dans un cadre collectif les réabsatde I'enfant, qui informent sur ce

qui se fait réellement dans la classe et qui metdrmrésence tous les protagonistes
de l'aventure éducative : non seulement les enagaigret les parents, mais aussi les

enfants » (p.76).

Il en est de méme lors des entretiens individuets s enseignants, ou « les parents
attendent avant tout des renseignements sur lailtrel/ les capacités de I'enfant.
Viennent ensuite, mais assez loin derriere, lesntds d’informations sur les
exigences de I'enseignant, des renseignementsesctwrhportement de I'enfant, de

conseils sur I'aide a lui apporter et de renseiggr@ssur ses résultats (p.78).

On peut se poser la question de savoir I'enjeu spiicacherait derriere cette
participation des parents. Selon Montandon et Reud (1994), I'enjeu majeur du
dialogue enseignant — parents est la définitionpaes/oirs respectifs de la famille et
de I'école sur I'enfant. Pour les parents, I'enfast unique, mais pour I'enseignant il

fait partie d’'un groupe-classe. Il est donc impatrtde développer tout un travail de
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communication et de négociation pour que des oglatisereines puissent s’établir

entre parents et enseignants.

3.1.6. Attentes et représentations des parents \asvis de I'école

Nous avons choisi de présenter les principaux tatsutle deux enquétes ayant pour

sujet les représentations et les attentes destpdeee a I'école primaire.

La premiere enquéte est celle de Paillard et Gdffectuée en 1972. Il s’agit d'un
sondage fait par interview de 16 péres de famillésypothese de départ est la

suivante :

- La catégorie d'appartenance sociale détermine etiepka représentation
gu’'ont les parents de I'école primaire et les d&emgu’ils formulent a son

sujet.

Nous avons trouvé cette entrée intéressante, mébheaguéte date quelque peu, car
nous avons émis I'hypothése qu’un des facteurshdixaju’ont fait les parents que
nous avons interrogés, en faveur d'un systemeiseala d’'un autre, dépend aussi de

leur appartenance sociale.

Par ailleurs, une des mamans concernée par notrerohe a scolarisé son enfant dés
la deuxieme enfantine, dans le systeme scolaivé pen 1989. La recherche de Gilly

et Paillard effectuée en 1972 n’est donc pas gjéée de notre échantillon.

Les auteurs ont retenu 9 rubriques concernantinedités de I'école primaire dans
lesquelles ils ont classé les énoncés recueillpesude cet échantillon de péres de

familles. Voici la liste des 9 rubriques :

Instruction — Formation de I'esprit — Formation is¢& — Préparation a la vie adulte —
Préparation a un métier — Efficience et avenir @oel — Education — Valeurs

transmises — Education physique et artistique.
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Dans le discours de I'ensemble des parents, lexq@u@ations qui reviennent le plus
souvent concernent « l'efficience et lavenir so@a, «/linstruction» et

« I'éducation en général ».

L’enquéte tend a montrer que ce qui est dit a ppajEs types de finalités permet de

distinguer assez nettement les peres des différeatégories sociales.

Le premier groupe est lgroupe des cadresPour eux, le but de I'enseignement
primaire est d’assurer la préparation a I'enseiggr@nsecondaire. Les connaissances
acquises sont surtout le prétexte a lI'acquisitiamel certaine tournure d’esprit. Les
enfants devraient, par I'intermédiaire des matieggeseignées, ouvrir leur esprit et

développer leur intelligence. Voici en exempletdimoignage de deux peres :

- Le but n’est pas d’avoir des connaissances, norapasendre, mais former

I'intelligence, ces connaissances n'ont pas unutilitaire du tout.

- L’objectif devrait étre I'apprentissage d’'une métleode travail, une méthode

pour appréhender tous les sujets

Ces cadres disent apprécier une certaine formatimimle qui se réalise dans le
contexte scolaire, a travers les relations ensBestdants issus de différentes couches

sociales ; ce mélange contribuant a I'apprentissaga vie en société.

Au niveau de I'éducation, ils estiment que I'écplémaire a un rble essentiellement
instructif, alors qu’auparavant son réle éducaiitéde plus important. Pour eux, de
toute maniére, I'école ne peut étre « qu’un compldinde I'éducation que les enfants
recoivent a la maison ». lls attendent en défiaitassez peu de I'école sur le plan
éducatif, préférant assurer I'éducation de leurdarda selon leurs propres

conceptions.

Le deuxiéme groupe de péres est celui caggories intermédiaires Pour ces
parents, le r6le de I'école primaire est « d’apdrenles rudiments de base pour
'entrée en 8™ (6°™ en France). Elle n'oriente pas, mais doit donnes Hases

solides a I'enfant. Ils évoquent I'image « d'uneis®e d’obstacles que seuls les éleves
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rapides peuvent franchir dans le temps impartivang ils parlent de I'école. Ils
attendent d’elle qu’elle permette a un maximum f#ats de réussir, de pouvoir
accéder aux études secondaires et se préoccupars aeol’acquisition d’une culture

générale, d’'un esprit d'ouverture que d’efficacité.

Le troisieme groupe est celui desivriers. L'école doit selon eux avoir un réle
d’orientation. lls souhaitent étre fixés sur lesgibilités de leur enfant, afin de bien
les orienter et de leur fournir un débouché. Ikeratent de I'école qu’elle pousse
I'enfant a travailler et insistent sur I'importande la discipline. Contrairement aux

cadres, ce groupe de peéres désire que I'école @amrantage en charge I'éducation.

Les auteurs en concluaient que ces prises de@osixprimaient « le type de distance

que les différents groupes sociaux entretiennest &vculture scolaire ».

La deuxieme enquéte de référence est celle de Daimer, réalisée en 1973. La
population de recherche comprenait 22 familles,t didh ouvriers qualifiés et 10
cadres moyens. Il s’agit également d’interviewsi@is insistons sur le fait qu’elles

ont eu lieu, pour ces parents, avant que leur enfantre a I'école primaire.

La aussi, nous estimons que cette enquéte eshgradj malgré la date un peu
éloignée de cette recherche, en raison du faitcgueins parents que nous avons
interrogés ont mis leurs enfants dans le systémeé ges la premiere année enfantine
et que nous supposons que la réflexion qu’ils answe ce choix a di se faire avant
I'entrée de leur enfant a I'école.

L’auteur a cherché a apprécier «I'ensemble deséseptations exprimées par les

sujets interrogés » avant de faire la distinctiotmeeles deux groupes de parents.

L’ensemble des parents attend principalement amlBéqu’elle fournisse a I'enfant
une culture, des connaissances et qu’elle le pe&uatravail en général. Ces parents,
dont I'enfant n’est donc pas encore a I'école phigaéprouvent toutefois des

difficultés a formuler des attentes précises.
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Les parents ouvriers qualifies évoquent facilenfietée d’opposition au jeu quand ils
parlent de I'école primaire. lls attendent avanit tgu’elle donne a leurs enfants des
éléments de base purement scolaires tels quedtirge, compter. lls s’en remettent

facilement au verdict de I'école, qui a le pouwaerdécider ce qui convient.

Leur demande est globalement axée vers une adapti monde du travail. Elle
devrait également permettre d’atteindre une aisal@es les rapports sociaux, de

« pouvoir se débrouiller ».

Les parents cadres moyens attendent également édelel’ qu’elle offre des
connaissances, mais de facon moins marquée qpesleddents. Elle a pour fonction
d’étre un passage vers l'enseignement secondaiaés doit également penser a
développer I'épanouissement de l'enfant, respesir personnalité. Les idées
d’épanouissement de I'enfant et de liberté n’appseat que chez les parents cadres
moyens, alors que les parents d’ouvriers désirknbtpque leur enfant soit tenu et
discipliné. Les parents cadres voient égalemeliteale un instrument de promotion
sociale. Contrairement au groupe de parents osvger se soumet au verdict de
I'école, ils attendent de celle-ci gqu’elle s’adaptéeur projet d’ascension sociale. Les

rapports ne sont pas pour eux liés a une soumiasiq@ouvoir scolaire.

Cette enquéte comporte des questions concernatitifation de I'avenir scolaire et

professionnel des enfants. L'auteur en tire leskmons suivantes :

Les parents font des prévisions a plus ou moing terme et dont la précision varie.
Il ne faut pas perdre de vue que ces familles awigaticiper I'avenir scolaire de leur
enfant alors qu’il se trouve encore a I'école madte, ce qui n'est peut-étre pas

évident.

Zobermann en tire les conclusions que, c’est laigian et I'étendue de la projection

qui distingue les deux groupes de parents.

Chez les parents ouvriers, la projection est les glauvent a court terme et peu
précise. Pour eux, tout va dépendre de I'écoleairamils ne se sentent par ailleurs ni

la compétence, ni le droit d’intervenir. En voicigiques témoignages :
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-« ... pour savoir ce qu'il doit faire, c’est au pregeur de le dire, je trouve que
les parents ne peuvent pas savois.;.

- « ... C'est le professeur qui voit 'enfant tout &rtps, alors il sait mieux que
nous.. »

- « ... J'espéere que les conseils seront bons...

Chez les cadres moyens, le but est déterminé nduite des études est souvent déja
prévue. lIs n’hésitent pas a remettre en causgskeme, en cas d’échec, et souhaitent
une plus grande participation ainsi qu'une meikemnformation. En d’autres termes,

ils veulent avoir « leur mot a dire » et refusem ¢jécole seule prenne les décisions.

Si I'on se penche vers d’autres auteurs traitagblecept des attentes, nous relevons
chez Vedrine (1971), que les attentes des paremémtga leur participation a
I'éducation scolaire de leur enfant sont multipless parents ont besoin de se « sentir
utiles et d’abord utiles a leurs enfants » (p.78pst également important qu'’ils aient

une vision du travail de leur enfant dans le détail

Pour Montandon (1991), il apparait que les contaoisont les plus appréciés par les
parents sont ceux qui donnent a voir ce que fanetdants, qui présentent dans un
cadre collectif les réalisations de I'enfant, quibrment sur ce qui se fait réellement
dans la classe et qui mettent en présence toysdesgonistes de I'action éducative :

non seulement les enseignants et les parents amsssles enfants (p.76).

Toujours selon Montandon, lors des entretiens iddels avec les enseignants, les
parents attendent avant tout des renseignementte smavail et les capacités de
I'enfant. Viennent ensuite, mais assez loin degtiéas informations sur les exigences
de I'enseignant, de renseignements sur le compertede I'enfant, de conseils sur

I'aide a lui apporter et de renseignements surémsdtats (p 78).

Montandon et Perrenoud (1994) relevent que I'emejeur du dialogue enseignant —
parents est la définition des pouvoirs respectftadfamille et de I'école sur I'enfant.
Pour les parents, I'enfant est unique, mais pamskignant il fait partie d'un groupe-

classe. Il est donc important de développer toutrawail de communication et de
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négociation pour que des relations sereines puiss@tablir entre parents et

enseignants.

Un autre enjeu des échanges entre parents et eastigest celui de la socialisation
de I'enfant. Or, il n’existe pas une seule facorddeenir membre a part entiere d’'une
société. Parents et enseignants peuvent définmalgere différente les besoins ou
nécessités de la vie en société. La aussi, unittideaommunication est nécessaire,

pour définir les objectifs des uns et des autres.

Nous constatons que les attentes des parents sonilexes et parfois opposées.
D’une part, I'école doit étre au service de I'ertfaafin qu'il ait du plaisir en classe.
D’autre part, elle doit I'aider a constituer sompital lui permettant plus tard de passer

du marché scolaire au marché social et économique.

En d’autres termes, les attentes classiques fiéecde cohabitent avec des demandes
qui visent & I'épanouissement de I'éleve. Non seeld, elle doit veiller a préserver
le monde de I'enfance en ayant pour objectif len@om de I'enfant et la satisfaction
qui en découle, mais ce bonheur doit aussi s’acagmgr de résultats concrets, utiles
dans l'avenir. L’école doit tout de méme resterélgment de sélection et de mérite,
pour ceux qui réussissent, bien que 'opinion géleéne se dise pas favorable a une

école sélective.

3.1.7 Les raisons des transitions

Apparemment, la thématique de ce mémoire est urashenencore peu exploré par la
recherche scientifique. Malgré des recherches @ssjdes lectures concernant notre
objet sont fort rares. Pour cette raison, le cogmigéférences est relativement limité.

Néanmoins, nous pensons que c’est un sujet enepdarergence. En effet, depuis le

début de I'année 2008, on peut constater au niga@se, principalement en Suisse

alémanique, une prise de conscience du phénoméie méme une certaine
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accélération : les médias se sont emparés de Higuelu choix de I'école qui est

devenue un sujet d’actualité.

Il faut dire que pendant longtemps, la concurresiest limitée au choix entre école
publique et école privee. La tendance nouvelle mstintenant a mettre en
concurrence les écoles publiques, déclenchanpldésomenes de marché et des

stratégies « commerciales » (Maulini, 2001) outartiau zapping scolaire.

Tout récemment la Télévision suisse romande, aqme les quotidiens ont
abondamment exposé la problématique, notamment @atisant I'initiative du
mouvement Lobby Parents Suisse qui réclame le @iboix de I'école — publique ou
privée — sur I'ensemble du territoire et aux frdis I'Etat. Cette association de
parents, d’horizons divers, milite en faveur d’uregue ou bon scolaire, c'est-a-dire
un financement équivalent des écoles publiquesieégs agréées, au pro rata du
nombre d’éléves et basé sur le colt moyen de BédevVécole publique (autour de
15'000 francs en moyenne suisse). Leur objectifi'efrir aux parents le choix entre
plusieurs options pédagogiques et d’en finir aescdctuelles « cartes scolaires » qui

imposent la fréquentation de tel ou tel Etablissarpeblic.

Rappelons a ce propos qu'aujourd’hui la répartitaes éleves est en principe
effectuée en fonction de critéres tels que la pniei géographique et la place
disponible. En effet, pour la majorité, c’est lateascolaire qui régit I'affectation des
éléves a I'Etablissement de leur quartier ou de tégion (Maulini, 2001). Dans
I'enseignement public, les parents ne sont dongramcipe pas libres de choisir
I'Etablissement que leur enfant va fréquenterpiis par contre le choix de l'inscrire

dans un Etablissement privé de leur convenan@yra propres frais.

Cependant, si la question du choix de I'école sendéchainer les passions, peu de

réflexions se portent sur les éléments en amorhdix de I'enseignement.

Parmi celles-ci on peut mentionner une des seulgsées du genre effectuée en
France par Léger et Langouét en 1997 auprés de fadtides et de plus de 14'000

enfants.
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Ces auteurs ont hiérarchisé les raisons de chaisitablissement données par les
parents. Nous ne mentionnerons ci-dessous que dtgsnes plus et les moins

frequemment évoqués par les parents.

En premier lieu les parents recherchent d’aborffidarcité : ils aimeraient une école

et des enseignants qui permettent la réussiteisedia leur enfant (+ de 60%).

Venant juste apres, on retrouve l'efficacité, mafficacité qui vise la socialisation
de l'enfant plus que ses résultats scolaires, m&mnees derniers ne sont
vraisemblablement pas absents des préoccupationsntgi@s. Cette seconde
catégorie de parents est sensible a la disposiliés enseignants, au suivi scolaire de
I'enfant, mais également a la « bonne » tenue diseipline qui selon eux vont de
pair avec un souci d’inculcation de I'ordre et ¢eikait d’'un cadre de travail et de vie

régulé et harmonieux (45%).

En troisieme position on vient la « bonne » répotatce qui indiqgue qu’un bon
nombre de parents s’en remettent a la rumeur publigpur évaluer et choisir la

« bonne » école (42%).

En quatriéme lieu on trouve une raison d’ordre iguat qui reléve de la simple

commodité : la proximité du domicile (41%).

Vient ensuite la recherche d'un «bon » milieu abcCette quéte peut cependant
signifier deux volontés totalement différentes it $& désir de se retrouver « entre
Soi » généralement partagé par les classes fagsretémoyennes, soit 'ambition de
s’élever socialement en permettant a I'enfant @guenter et d’'intégrer un milieu

social jugé plus élevé que celui d’origine (22%).

Parmi les raisons les moins importantes aux yels pdgents, et donc les moins
frequemment évoquées, on trouve la recherche deeda petit effectifs, le souhait
d’'une pédagogie nouvelle, ainsi qu’en queue de lest raisons idéologiques de type

religieux.
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A souligner également, et ceci est plus surprergug, 18% des parents interrogés
mentionnent le nombre d’'immigrés comme un facteysartant lors du choix d’un

Etablissement.

A cet effet, une étude menée par Van Zanten (20£18)Jes choix parentaux des
Etablissements scolaires, nous apprend que ledegar portent les parents sur les
autres « différents de soi » est un facteur quuénfce fortement ce choix. Les
parents des classes moyennes intellectuelles aqiiagent pour leurs enfants un
bien-étre« lié a I'absence de pressions fortes en faveudadeéussite et a une
sociabilité intense entre pairs wont voir les « différents de soi » comme peu
menacants et vont donc donner la préférence a @dsigsements de quartier pour
permettre au lien social entre enfants de se cikerrevanche, les parents qui
craignent la violence de certains quartiers, quilergt favoriser l'intégrité physique
de leurs enfants et qui estiment difficle commueiq avec les « autres », les
« différents de soi », vont faire pencher leur ghpdur des Etablissements privés
« percus comme plus sélectifs sur le plan socikls pigoureux en matiere de
discipline et plus attentifs aux dimensions noreliattuelles de I'expérience
scolaire »(2009, p.9).

Léger et Langouét ont par ailleurs aussi démonue lgeaucoup de familles n'ont
aucune possibilité de choix, d’abord en raisonidégalités géographiques de I'offre
d’Etablissements, trés différente selon des régiorass surtout a cause des inégalités
sociales. Les chercheurs ont en effet constatéutiligation massive des transitions
par les catégories sociales favorisées et unesattdn réduite dans les classes

populaires.

Le recours a I'enseignement privé en cas d’écheaseac le plus souvent a ceux qui
avaient déja, de toute facon, le moins de risqatstjues de se retrouver en échec.
Les résultats de leur recherche montrent égalemelt seules les catégories
supérieures étaient veritablement en mesure d'salies « stratégies » scolaires et
d’utiliser a leur profit I'existence de deux secteuw’enseignement, soit comme
recours en cas d’échec ou de difficultés, soitgoaici de distinction et volonté de se

retrouver « entre soi » dans un milieu privilédiar{gouét et Léger, 2002).
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Mais pourquoi ne pas en effet encourager la ditéerde I'offre éducative ou la
libéralisation totale du « marché éducatif » poue ghaque famille, méme la moins
affluente, accede a ce qui n’est aujourd’hui que jeivilege des puissants » : choisir
I'école de ses enfants ? (Maulini, 2001).

Si les parents favorables au «bon scolaire » & publication de classements
scolaires assurent que ces mesures respecterdinetaité et la liberté des familles,
démocratiseront I'accés a des pédagogies alteasajivsque la réservées a l'élite,
inciteront tous les Etablissements a I'excellendgutres se montrent moins
optimistes et redoutent des effets pervers telslguveloppement d’'une éducation

« a deux vitesses » contribuant & augmenter lpauritiés sociales (Perrenoud, 1993).

En égard a toutes ces considérations, on peuttigeent se demander quels
seraient les bénéficiaires de la libéralisationlaso® a qui profiterait véritablement

une un tel changement ?

Comme le releve la journaliste Caroline Zuerch@O@ p.1), on peut s’interroger
sur les raisons et les conséquences de la décisidbhioublions pas, non plus, la
difficulté de choisir un Etablissement. Au-dela de$éres géographiques ou des
fréquentations, comment les parents sélectionnetraids le lieu qui offrirait le
meilleur a leur enfant ? On peut imaginer que cetevelle donne entrainerait les
institutions dans une bataille publicitaire bienognée du souci doptimiser la
formation ! Ou pire, une sélection des bons élévesMais, surtout, face a ce choix,
tous les parents ne seraient pas logés a la mémseiggre. La classe moyenne aurait

certainement davantage le réflexe, et la capadigemener cette réflexion

3.2. La problématique : synthese

Le but de ce mémoire est précisément de faire heneé d’analyser les motifs qui
sous-tendent les décisions de transitions et d& chotype d’enseignement et de

s'interroger sur les conséguences éventuelles.

L’état de la question nous parait plus développ#s da monde Anglo-Saxon ou le

choix de I'enseignement est une réalité plus cdargne chez nous. En effet, des les



années 1980, les gouvernements conservateurs amsret britanniques, en prenant
appui sur les travaux des théoriciens des choixigaulChubb et Moe, 1998), ont
encouragé des réformes visant a réduire lineffiéapostulée de la gestion
bureaucratique par I'accroissement de l'autonondgs Htablissements et le libre
choix des parents (Maroy, 2006).

En effet, d'une part la Grande-Bretagne a aussbé@&ment organisé son marché
scolaire de fagon & susciter la concurrence ertabliEsements, dans le but officiel
d’améliorer les performances d'un systeme édugafjé sclérosé par le poids de

I'uniformité et de la bureaucratie (ibid, 2007).

Et d’autre part, les systéemes éducatifs publigerigts de ces pays ne sont pas aussi
cloisonnés que les nétres et la limite entre ensagent public et privé est parfois
difficile a établir ; nous pensons notamment admple de I'’Angleterre ou certains

Etablissements privés sont entierement subventopagl'Etat.

Il faut ainsi distinguer I'enseignement privé sub@nné et I'enseignement privé non

subventionné, il est également pertinent de siiatgr sur le taux de prise en charge
des colts, en effet, logiquement, plus l'aide gtatiest importante, moins le degré de
liberté et d’autonomie accordé a I'Etablissements/é.

Précisons qu'a Geneve, et en Suisse en génénaselgnement privé est rarement
subventionné par I'Etat, la totalité est en priecfijnancée par les parents (Rapport
UNESCO, E.P.T. 2007).

Multiples sont les facteurs qui entrent en jeudaesles parents déplacent leur enfant
d'un systeme vers un autre et choisissent d'insceur enfant dans une école
publigue ou un Etablissement privé. Parmi ceuxteppartenance a une classe
sociale semble étre déterminante, mais ce n'estl’'pajue facteur a considérer.

Certains parents sont influencés par des idédogigssi diverses que variées,
d’autres perpétuent une tradition familiale et tfesi encore semblent étre motivés
par des raisons plus économiques. Qu’en est-iltewamt ? Quels sont les enjeux

derriére ces décisions de transitions et de choix ?
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A I'époque ou des mouvements parentaux revendigigetibre choix de I'école,
penchons-nous d’abord sur les raisons qui détemnioelui-ci. Cette décision est
révélatrice des attentes parentales envers leemsgstéducatifs : ne sont-elles plus
satisfaites a travers le systéme public ? Cermilisux socioculturels s’éloignent-ils

de la culture scolaire ? Quelles sont les perspesctictuelles ?

Cette réflexion initiale, combinée aux lecturesrapps ou autour de l'objet de
notre mémoire nous ont amenées a formuler les eyatstulats suivants a

propos des raisons de transitions d’'un systemeuwessitre :

- linfluence des représentations et douwsgcolaire parental est grande

Bien que les systémes éducatifs aient passableaiamgé par rapport a ce
gu'ont connu les parents d’éléves actuels, nombsaxt les parents qui se
raccrochent a leur vécu scolaire ou leurs représens, qu'’ils soient proches de
la réalité ou non, pour prendre des décisions gaafgnseignement de leurs

enfants.

- le choix de I'éducation est devenu un enjeis ptratégique que dans le passé

La mondialisation, les phénomenes de globalisatiofentrée dans une période
de récession ont accru la concurrence entre ngtioers combiné a une prise de
conscience générale de I'enjeu de I'éducation,daé les parents réfléchissent
plus longuement quant a I'éducation qu’ils vontiofd leurs enfants, consacrent
plus de moyens ou de temps. Les choix éducatifsdsplus en plus motivés par
une recherche de compétitivité : I'enfant d’aujoomi se voudrait étre un

« battant ». Cette attitude est largement influencgar le culte de

I'individualisme et de la performance fortement or&dé dans nos sociétés

occidentales (Perrenoud, 1997).

- la déception ou la perte de confiance wésadu systeme public grandissent

Les réformes de I'école genevoise lors de ces deuxieres décennies, notamment la

Rénovation, n'ont pas été suivies ou comprisesiparpartie des parents. Il en résulte

58



une perte de confiance générale en I'enseignemdsiicp voire parfois méme une
certaine déception. Cette opposition est attiséedpa mouvements conservateurs,
voire rétrogrades, tels que 'ARLE, célébre pouresponsabilité lors de la votation a

propos du retour des notes a Genéve,

- un échec ou des difficultés importantes dans I'eaa deux systemes ne

sont pas tolérés.

Un échec important ou répétitif dans un systemealgibriréquemment a I'exclusion
de ce systeme. L’éleve concerné se voit alors ammnta changer de systeme afin de

poursuivre sa scolarité obligatoire.

Toutefois, malgré ces premiers postulats, notrben@he conserve une dimension
essentiellement exploratoire et cette liste n'alemuknt la prétention d'étre
exhaustive. Nous restons ouvertes a d’'autres gessbnous nous attendons a ce que
le matériau récolté par le biais d’entretiens noéséle de nouvelles clés de

compréhension.
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IV
QUESTIONS DE RECHERCHE
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Suite a toutes les considérations précédentes, hmiterons le nombre de nos

questions de recherche a deux questions principales

1. Quels sont les criteres de jugement qui orienteas Ichoix des parents en

direction d’'une offre éducative ?

Comme nous l'avons vu a travers I'étude de larhtifre, les stratégies éducatives
parentales, pour contribuer a la réussite scoligréeurs enfants, sont diverses. On
parle de stratégie compensatoire lorsqu’il s'aggticetr son enfant en cas d’échec
scolaire ou de stratégies préventives lorsqu’orhaib@ que son enfant connaisse un

cursus scolaire peu parsemé d’embdches.

Cette question sous-entend que le parent est dassté@tut d’'usager de l'institution a
un statut de consommateur, selon la position adap& Ballion (1982). Nous

essayerons de dégager, par les résultats de matiyese, si effectivement les parents
adoptent, vis-a-vis de I'école, une attitude corapbkr a celle d’'un consommateur
vis-a-vis d’'un produit et, surtout, quels critex@sentent leurs préférences et leurs

choix.

2. Que recherchent les parents en matiére d’éducatfmwur leurs enfants, au

travers d’une décision de transition ?

Le recours a I'enseignement privé ou le retour damseignement public pourrait
vouloir signifier a 'une ou l'autre de ces institns que les parents, a un moment
donné de la scolarité de leur enfant, ne sont paseosont plus satisfaits de I'offre
éducative proposée. Nous avons vu que linstituttatique qu’'est I'école est en
proie a de nombreux changements et d’'une maniérérgé, les institutions vivent
des mutations importantes, comme nous I'a montr&eby2002). Passer d'un
systeme a un autre signifie-t-il pour les paremts perte de confiance en un systeme
ou est-ce la recherche d’'une forme d’éducation,pgumettrait a I'enfant d’étre le
mieux préparé et le plus compétitif possible sumigrché du travail ? Une chose
n‘'empéche pas l'autre, ce qui montre la compled&éd comportements et de leurs

raisons.



En marge de ces deux questions, nous focaliserangement notre attention sur

I'’élément déclencheur des transitions :

3. Lorsqu’il y a transition, quelles sont les codfirations de criteres

déterminants ?

Ce que nous entendons par criteres déterminansgntdes facteurs qui font qu’a un

moment donné de la scolarité de I'enfant, les gardacident de le transférer d'un

systeme éducatif a un autre. Au-dela d’attentes piumoins diffuses, plus ou moins
satisfaites, qu’est-ce qui provoque un basculereldgitime une migration ?

A Genéve, le 50% des parents dont les enfants driégat un Etablissement privé

sont issus de milieux socio-économiques favoriBams I'enseignement public, les

proportions sont presque inversées, puisqu’on tapte 38 % de parents ouvriers

pour 12 % de cadres supérieurs. La tentation dgésag que des Etablissements
privés - dont le colt de fonctionnement est a largh des parents, et qui étaient
initialement crées en complément de linstitutiamblique - contribuent & creuser les

inégalités sociales, est grande. Nous verronsgiéeultats de notre analyse viennent

confirmer cet état de fait.
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V
METHODE DE RECOLTE ET D’ANALYSE DES
DONNES : LES DESSOUS DES TRANSITIONS
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Cette cinquiéme partie sera consacrée a la présentd’explicitation et la

justification de nos choix par rapport a la méthddeecherche employée.

5.1. La démarche de recherche

Tout d’'abord, il est utile de préciser que notrehexche s’inscrit dans une démarche
compréhensive a visée exploratoire (Leuteneggen&8-Robert, 2002). Ce type de
démarche nous semble la plus adéquate pour ac@édar compréhension des

phénomenes sur lesquels nous tentons de fairereimi@est également cette raison
qui nous a conduites a privilégier une approches $otme d’étude de cas, qui nous
permet d’accéder a la fameuse « boite noire »réf@nence a une enquéte a grande

échelle sous forme de questionnaire, par exemple.

Il s’agit d’'une étude dans laquelle les donnéesltées sont essentiellement de type
qualitatif car nous nous intéressons non pas alb@mnmais bien au pourquoi et au

comment de la question.

Afin d’obtenir toutes les données nécessaires &enétide, nous avons prévu un
dispositif articulé en trois étapes : le recuabk dlonnées, les apports théoriques et

I'analyse des données recueillies.

Les interviews touchent treize familles d’élévesladsés dans un systéme éducatif
genevois - soit dans I'enseignement public ou ieépet ayant effectué une transition

d’'un systeme vers l'autre. lls sont complétés, @mtrepoint, par deux entretiens avec
des directeurs ou responsables d’écoles privéisgntapart de leurs connaissances et

expérience personnelles a propos des motivatioes{zdes.

5.1.1. Le choix de I'échantillon

Notre échantillon se compose de 13 parents d’éld\argjine diverses (nationalités,

origine socioculturelle ou socioéconomique et ajgmances diverses) et s'intéresse
aux parcours scolaires de 36 enfants, issus deéX&snilles. Contrairement a ce que
nous avions envisage initialement : trois catégodéfinies, c’est-a-dire : les parents

d’éléves scolarisés exclusivement dans le systemtdicp les parents d’éleves
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scolarisés uniquement dans le privé et ceux dergréants sont passés d’'un systeme
a l'autre, nous avons décidé d’abandonner les geemieres catégories pour nous
concentrer sur la derniére catégorie de parergbe dont les enfants ont effectué une

transition d’un systeme vers l'autre.

Nous avons donc décidé de nous focaliser exclugwesur cette derniére catégorie
de parents car celle-ci nous apparait comme lap#uente pour notre recherche :
en effet, ces parents déléeves ont l'avantage dfavait connaissance, par
'intermédiaire de leur enfant ou parfois méme perellement, avec deux (ou
plusieurs) systemes éducatifs et nous espéroree tht, qu’ils puissent apporter un

regard un peu plus objectif sur les divers systedaesatifs.

Parmi notre échantillon nous avons distingué dewumges différents de familles,
selon la direction des transitions effectuées gsehfants, ainsi nous avons regroupé
les transferts du public au privé (familles UnuRgeTrois, Quatre, Cing, Six, Sept,
Huit, Neuf, Dix, Onze, Douze et Treize), et ceuxpivé au public (familles Deux,

Trois, Quatre, Cing, Huit, Neuf, Onze et Treize).

Il est intéressant de constater une |égére sumeptation numérique de parents
d’éléves dont I'enfant a passé du systéme publipraté, par rapport aux parents
d’éleves dont I'enfant a passé du systeme priv@uhlic. Cette surreprésentation
corrobore les statistiques du SGEF/SRED qui foat étenviron 500 transitions

annuelles allant du systéme public au privé, coeirgron 400 transferts dans I'autre

sens.

Par parent, nous entendons le pere, la mere odudliement le représentant légal
d’un enfant. Ont été « interrogées » les persoresgmnsables de I'éducation, il peut
donc s’agir du pére, de la mére ou des deux paemsEmbles. Il est aussi intéressant
de remarquer que sur les 13 candidats interviema@ss n'avons pas réalisé un seul
entretien en présence des deux parents, et quensmil deux péres se sont portés
volontaires pour parler de I'’éducation de leursaatd. Il faut également préciser que
parmi ces deux cas d’entretiens masculins, l'un uésrviewés était un veuf
fraichement remari€, et l'autre avait inversé @deg parentaux avec son épouse, plus

qualifiée et mieux rémunérée que lui, durant umgle période. Il était de ce fait
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plus compétent pour parler de I'éducation des dsfades faits confirment les
observations d’autres chercheurs comme Gayet (19991), qui constatent que
«dans tous les milieux sociaux, quoique avec desiagasg la responsabilité de
I'éducation des enfants est confiée aux femmesfieéh dans toutes les catégories
sociales confondues, ce sont elles qui s'impliglemglus dans la scolarité de leur
enfant. Le processus s’atténue a mesure que hemfeandit mais il ne s’inverse

pas».

Ces parents ont tous comme point commun le fautaifactuellement, ou d’avoir eu
un ou des enfants scolarisés dans deux systéemeatiésligenevois différents (public
ou privé), pour un laps de temps qui peut allerlaelE a la ™ du Cycle
d’Orientation (CITE 0 a CITE 2).

Nous avons a ce propos toléré une exception eeitkda témoignage d’'un parent
dont I'enfant n'a jamais effectué de transition i(vportrait de la famille Un).

L’explication de cette exception se trouve dangidafession de la mere qui est
enseignante dans le public alors que son enfaoujaurs été scolarisé en privé.
Malgré le fait qu’il n’y ait pas eu de zapping suod, cette famille a donc une
connaissance interne de deux types d’enseignerheatqialifie donc pour figurer au
nombre des candidats de notre échantillon. Le eas damille Un a été considére

comme une transition du public au privé et a dda@ésigné a la premiére catégorie.

Les parents interviewés ont tous également engreyme démarche réflexive avant de
décider de la transition de leur enfant d’'un systé&ducatif vers l'autre et se portent

volontaires d’en parler librement.

La collaboration avec les parents a été optimat@es avons pu constater une grande
curiosité, ainsi qu’un intérét assez marqué de pawr quant a notre objet d’étude. De
tous les candidats sollicités, tous ont réponde amrhousiasme a notre appel et nous

ne pouvons déplorer qu’un cas de refus, justifréupeemploi du temps surchargé.

La constitution de I'’échantillon s’est faite de n@e plus ou moins aléatoire, au gré
de nos rencontres professionnelles ou personnetlass aussi en faisant appel aux

responsables des associations de parents dessk¢adint du centre ville et de la



périphérie genevoise. La composition de I'échanntilh’a pas pour ambition déclarée
de se montrer représentatif de la globalité deojpufation genevoise. On constate
cependant parmi notre échantillon de parents umeep@sentation d’'un milieu

socioculturel : en effet, la majorité des famillgarticipantes est issue de la classe

moyenne, qui constitue la classe dominante a Geeéea Suisse €également.

Cette relative homogénéité quant a I'origine sa@gonomique nous permet de mettre
en exergue la grande diversité des pratiques aegtes éducatives existant au sein

d’'un méme milieu.

Il serait néanmoins intéressant de pouvoir élamdircompléter cette recherche
ultérieurement par des entretiens avec des paepgartenant soit a des milieux
défavorisés, comme des ouvriers, ou au contraigeesa milieux particulierement
privilégiés. Ces apports auraient comme avanta@eedun peu plus représentatifs de
I'hnétérogénéité genevoise. Cependant, la raretépdasiers candidats trouve sans
doute une explication en lien avec l'origine socm#omique et les codts élevés des
taxes des Etablissements privés : selon les syaist du SRED, la représentation
d’éléves originaires de milieux défavorisés en @qolvée avoisine les 1%. Quant aux
seconds, leurs enfants fréquentent quasi-exclusinenes Etablissements privés, ils
tendent a effectuer peu de transitions, ou aldre @me école privée et une autre.

La deuxiéme catégorie d’interviewés consistait decteurs d’Etablissements du
systéme privé. Notre choix s'est porté sur deuspoesables d’Etablissements
relativement contrastés, mais aussi deux Etablisstsnqui ont été fréquentés par
certains enfants de parents que nous avions iate@g ultérieurement (voir Annexe
6).

Ces deux entretiens, plus directifs que les prédddmt été également réalisés sur la
base de canevas préétabli. Le but de ces deuxiensrétait de récolter des données,
d’accéder a une méme reéalité, soit les choix oufsndes transitions, cependant par
une entrée différente et en s’adressant cettenfmispas a la perception des parents,
mais & celle des directeurs d’Etablissement prigés-mémes. L'intérét de ce

processus nous permet de croiser ces donnéesles demparer avec les données

parentales que nous avons recueillies lors desteis.
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5.1.2. Le recueil des données

Nous avons choisi d’investiguer le terrain a l'aidlene démarche de recueil des
informations sous forme d’entretiens, entretiensomi été réalisés pendant les mois
de janvier et février 2009. Les entretiens ont édélisés soit au domicile de
l'interviewé, soit en lieu neutre comme dans unécafelon la convenance des

personnes.

5.1.3. Les entretiens

Cette partie de la recherche sera la plus conségjuen

Nous sommes entrées dans le sujet par une appyoahtative. Nous avons procédé
par des entretiens semi-directifs, sur la base damevas pré-élaboré (voir Annexe
4), dans lequel nous avons prévu un recueil de tignes axés sur sept

thématiques générales :

le vécu scolaire parental

- le vécu scolaire de ou des enfants de I'intervietlés raisons des transitions
- lavision de I'école

- la confiance ou la perte de confiance dans le systgublic/privé

- le bien-étre ou la réussite

- la satisfaction et la réussite dans I'ancien @iol@veau systéme

Parmi les divers types d’entretien, nous avonsilpgié I'entretien semi-dirigé.

Comme son nom l'indique, ce type d’entretien laisse certaine liberté a la personne
interrogée tout en permettant a l'interviewer dedga le cap et d'intervenir par
recadrages discrets au cas ou linterviewé s’éhigih de notre problématique. Ce
type d’entretien n’est ni entierement ouvert, nnalesé par un grand nombre de
questions précises. Geénéralement le chercheur stisglune série de questions-
guides, relativement ouvertes, a propos desquélleattend une réponse de
I'interviewé. Cependant, il ne posera pas forcénteates les questions dans l'ordre

ou il les a notées, ni sous la formulation prévlies laissera venir » l'interviewé
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autant que possible afin que celui-ci puisse siexgr ouvertement, avec les mots
gu’il souhaite et dans l'ordre qui lui convient.intferviewer posera les questions
auxquelles l'interviewé ne répond pas spontanén@uoivy et Van Campenhoudt,
1995, p. 195)

A I'exception de deux cas ou l'interview a été & en anglais pour des raisons de

commodités pour l'interlocuteur, la langue de réfé&e a été le francais.

La durée de chacun des entretiens a été d’enviterhaure a une heure trente, ils ont
tous été enregistrés. Nous avons dd, dans cexdas)gecontacter I'interviewés afin
de leur demander des précisions ou des explicasigmglémentaires a propos d’'un de
leur propos ou d’'une partie de leur entretien. Gmapléments d’'information n’ont
par contre pas tous pu étre enregistrés, vu gptuprt d’entre eux ont eu lieu sous
forme d’entretien téléphoniques. Tous les entrstienregistrés ont été retranscrits,
condensés et synthétisés sous formes portraiten sel modele de Cléopatre
Montandon, 1994.

Une fois ces données recueillies, ce matériau aadtdysé a partir du cadre

conceptuel décrit préecédemment.

5.1.4. Le respect de I'anonymat des interviewes et des ées ou
Etablissements

Dans un souci d’éthique et afin de garantir 'amoay ou la protection de la sphere
privée des parents interviewés, ainsi que celui desles publiques et des
Etablissements privés cités dans notre recherches ravons pris la liberté de
rebaptiser les familles, ainsi que les Etablissésanentionnés au cours des

entretiens.

Nous avons numéroté les familles de Un a Treidendérdre chronologique dans
lequel nous avons realisé nos entretiens. Les fsaipterviewés se reconnaitront

donc sous le nom de Mme Un, M. Neuf ou la familteide, etc.

Quant aux écoles publiques ou Etablissements cités avons adopté un systéme de

codage analogique.
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Dans les propos des parents, il a été évoqué 18sépabliques. Celles-ci ont été
réparties en deux catégories distinctes : les gaolgaines, situées dans les différents
quartiers de la ville de Genéve et les écoles périgues, localisées dans les

communes des alentours de Geneéve.

Les 8 écoles de ville porteront toutes des nomsgjéaat un milieu urbain, tels que
I'école des Ruelles, des Carrefours, des Routes,Mig&rs, des Ronds-points, des

Rues, des Avenues, et des Boulevards.

Les 7 écoles périphériques adopteront quant a déssnoms évoquant un milieu
rural, tels que I'école des Rivages, des Marais, Bi@s, des Prairies, des Champs,

des Vergers et des Riviéres.

Nous avons par contre maintenu tels quels les m@wnguelques cycles d’orientation
et colleges, qui ne sont que mentionnés a titrafaimation par quelques rares

parents.

Dans les propos des parents, il a été évoqué 2bligsments privés, toutes
catégories confondues. Parmi ces 21 Etablissemamtsté cités 6 Etablissements a
programmes étrangers, 6 Etablissements & prograjenmevois, 4 écoles religieuses,
2 Etablissements a pédagogies alternatives ou Hesyve2 Etablissements
« professionnels » et 1 Etablissement pour enfahaw potentiel (voir catégories

d’écoles privées, en pp. 17-18).

Pour une meilleure compréhension du lecteur nouwsisatenté de conserver ces
catégories lorsque nous avons procédé au changedenhom en vue de
I'anonymisation, nous espérons donc que celui-cirgoaisément reconnaitre non

pas I'Etablissement lui-méme, mais bien la catégaiquel il appartient.

Toujours dans la méme optique, nous utiliserongéryatiguement le nom d’école

pour les écoles publiques et le nom d’Etablisserpeut les écoles privées.
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Les 6 écoles a programmes étrangers deviendromt dstablissement du Monde,

d’Europe, d’Angleterre, de France, d’Allemagne 'éiilteurs.

Les 6 écoles a programmes genevois seront tranéésren Etablissement de I'lle, du
Rhoéne, du Jet d’Eau, des Pierres du Niton, de tkeRRade 'Arve.

Les 4 écoles religieuses se métamorphoseront epligsement Sainte-Suzanne,

Sainte-Sylvie, Sainte-Rachel et Sainte-Thérese.

Les 2 écoles a pédagogies alternatives ou nouvelgent représentées par

I'Etablissement des 5 Sens et celui des Nuances.

Les 2 écoles « professionnelles » deviendront Etsement des Formations et celui

des Trainings.

Et I'école pour les enfants a haut potentiel ser@n bévidemment rebaptisée

I'Etablissement des Lumiéres.

5.1.5. L’analyse des données : une double condetiza

Une fois les entretiens effectués, nous avons soudalisé que nous nous trouvions
face a une quantité pléthorique de données brGegsendant celles-ci devraient étre
triées, organisées et élaborées avant que nousigngsen retirer une quelconque

utilité.

Nous avons donc entamé le dépouillement des doretéles premiere étape fut la
douloureuse retranscription intégrale des 13 eeb®tréalisés (voir Annexe 7).
Occasionnellement, nous nous sommes permises @ersep certains passages non
pertinents ou sans rapport avec notre problématiyoeis avons ensuite établi un

récapitulatif des transcriptions (Annexe 5).

Une fois cette tache effectuée, nous avons proeédge lecture sélective de nos

retranscriptions, ou nous nous sommes efforcéedigimguer les éléments en lien
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avec nos questions de recherche, mais aussi deereggs convergences ou des
divergences inattendues entre les différents esie{Annexe 8).

Ensuite, nous avons procédé a une premiere cortaenda chacun des 13 entretiens
sous la forme de portraits synthétiques de chaclasel13 familles. Lors de cette
étape, nous avons dégage, par induction, les est@atrentales vis-a-vis de I'école et

les raisons identifiables (critéres de jugement}lthue transition.

Les portraits que nous avons €élaborés ont poud®dwshisir I'essence du discours des

parents et de le présenter au lecteur de maniatketique et compréhensible.

Les portraits sont tous étés congus selon un medététabli, composé de rubriques a

cloisons plus ou moins étanches. On distinguera don

- le titre,

- la composition de la famille,

- la profession des parents

- les parcours scolaires parentaux,

- latransition, ou le vécu scolaire des enfants,

- lavision de I'éducation qu’ont les parents

- les forces et faiblesses des différentes offresatilies

- et les attentes et critéeres de jugement des parents

Le titre résumera en une phrase l'impression gémdassée par l'analyse de
I'entretien. Les parcours scolaires parentaux eodtiont des éléments
autobiographiques, ils se concentreront sur I'hnigtee scolaire de chacun des parents,
livrant des indications sur leur milieu, le type deolarité, la durée, la présence
d’échecs ou de réussites, les influences parentakeappréciations, etc. La vision de
I'éducation s’attachera aux représentations desnpgra leurs désirs et besoins en
matiere d’éducation et les forces et faiblesse diférentes offres éducatives se
baseront sur la perception du vécu parental alersade leur enfant. Quant aux
attentes et criteres de jugement des parents, eéients exposés de maniére
télégraphiques et par ordre d’'importance, ils [s&t ce que les parents estiment

nécessaire a une éducation de qualité.
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Ces portraits seront entrecoupés de citationsitedrdes transcriptions d’entretiens,
venant appuyer nos propos. Ces citations tenteréster aussi fidele que possible au
discours oral de I'interviewé, néanmoins nous aywissla liberté de ne pas toujours
inscrire la totalité de l'intervention et de sélenher parmi celle-ci les éléments qui
nous paraissent pertinents.

Suite a ce travail, nous avons élaboré un tablémapitulant les huit raisons
principales ayant émergé de la premiéere analyse r&sons figurant en abscisse, les
13 familles en ordonnée, nous avons pu condenseseconde fois les données en
établissant une représentation en deux dimensiessrésultats obtenus. Etudier
chaque colonne permet a la fois de généraliseaiinsertonstats, d’en nuancer d’autres
et d’établir finalement quelles raisons (quelsecas de jugement) orientent ou non les

choix des parents.
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VI
PREMIERE ANALYSE :
RENCONTRES AVEC 13 PARENTS
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6.1. Le portrait des 13 familles

Comme nous l'indiquions dans le chapitre précédemis abordons I'analyse par le
portrait des 13 familles, afin de créer chez lédecune image la plus représentative
possible de chaque famille. Dans cette premiéreseld@ condensation, nous nous
concentrons sur le parcours scolaire des enfamissatransitions qu’ils ont effectués.

La famille Un : A la recherche de I'école de la t@rance

Composition

La famille Un est composée de trois personnes déesx parents et leur fille de 18
ans, qui a suivi toute sa scolarité dans I'Etablissnt du Monde, en section
anglophone. La famille un habite un petit chaiéié dans une commune de la

périphérie genevoise.

Professions
Le pere est fribourgeois d'origine, né a GenévesCun artisan, sculpteur sur pierre
de profession. La mére est libano-palestiniennegbliét a Genéve depuis

I'adolescence. Elle est enseignante dans le sygpélie, en division élémentaire.

Parcours scolaires parentaux

Mme Un provient d’un milieu international, ellet @®e en Egypte, ou elle a passé ses
sept premieres années. Elle est d’abord scoladagas une école privée américaine.
Puis, la famille doit brusquement quitter 'Egysigite a des troubles politiques. La
famille Un se retrouve alors a Geneve ou le pérteoavé un emploi dans une
multinationale américaine. Durant quelques annaefarille voyage et déménage
abondamment, au gré des assignations du pérquiitent la Suisse pour la Belgique
francophone, reviennent brievement ici, repartant Btats-Unis, pour finalement
s’établir définitivement a Geneve. L’éducation dasfants oscille entre systeme
public et privé, et est donné soit en francaist soi anglais, selon les pays de
résidence. Les parents de Mme Un décident alorsedize leurs deux filles en privé,
suite a un probleme de non-reconnaissance de dipldams le systéme public

rencontré par la sceur de Mme Un. Mme Un passeclealzuréat international a dans
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I'Etablissement du Monde, Etablissement dont ebedgra un excellent souvenir.
Puis elle obtient une licence en Lettres (histded’art, Egyptologie et archéologie) a
I'Université de Genéve. Elle débute sa carrierdgasionnelle dans I'enseignement
secondaire, elle travaille ensuite dans I'humar@taipuis opte pour le milieu

artistiqgue, avant de se consacrer finalement ai€ation.

Transition ou absence de transition

Ce portrait est atypique dans le sens ou il n'y @gagle transition dans le parcours
scolaire de l'enfant, qui a vécu toute sa scoladens l'enseignement privée.
Cependant, nous estimons que le témoignage de Mmg'ikkere néanmoins dans
notre recherche car elle est enseignante en pardams I'enseignement public. Mme

Un a donc une bonne connaissance des deux emtiéaties.

La préférence de I'enseignement privé, par rappofenseignement public, a été
motivée par la recherche d’'un Etablissement offrant enseignement bilingue
francais-anglais, mais aussi un contexte internatjau les échanges pluriculturels et
plurilingues sont valoriséd.-2 : «Et, c’était donc vraiment un choix par rapport au
bilinguisme d’abord, (...) on s’est dit que c’étaitaspd méme une chance de pouvoir
lui offrir le bilinguisme et qu’elle soit immergédans cette ambiance 1-8 «ce
brassage culturel et ethnique n’est que bénéfiqueun plus finalement dans la

situation scolaire».

Le parcours et le vécu de Mme Un ont fortementuaricé sur le choix de la
scolarisation de sa fille, non seulement Mme Undgarun excellent souvenir du
temps qu'elle a elle-méme passé au sein de I'Bsdfient ou est actuellement
scolarisé sa fille, mais elle tenait égalementi aftnir la stabilité scolaire donc elle a
manqué durant sa jeunesdel?: «Elle a plus suivi ma filiere que la filiere du
papa» et1-16: «jai voulu lui donner une continuité dans sa scikren pensant
lui donner plus de sécurite (...) «elle a eu la stabilité scolaire que je n’ai pas eue

moi ».

Mme avoue détenir le rble décisionnel quant awixcBducatifs de la famillel-12:
«Mais, je dois reconnaitre que c’'est moi qui ai plesposte de responsable de

I’éducation, c’est moi qui faisais les devoirs, @idais, qui montrais, qui parlais
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avec, pour une bonne raison, il ne parle pas du &mglais». M. Un, soutient
cependant les décisions de son épouse, méme iklgues regrets a ce propos et
reconnait que les choix éducatifs I'ont éloignésddille. 1-12: «Mais aujourd’hui,
rétrospectivement, il trouve qu’il a été un peuglaé¢, qu’il a été mis de co6té parce
gue non anglophone. Je crois qu’il n'avait pas préela. Il n’a pas pu suivre la
scolarité de sa fille et ¢ca I'a un peu miné quan&me» (...) «Sa fille lui échappe un

peu et quelque part, sa fille I'a doublé...ce quitestible aussi».

Vision de I'éducation

Mme Un, qui est trilingue, tenait particulierementtransmettre a son enfant une
éducation bilingue francais-anglais. Le bilinguisrest selon elle, un atout non
négligeable a I'époque actuell@:-20: «Malitriser plusieurs langues est pour moi
comme posséder un trousseau de clefs, un trousksedefs qui ouvre bien des portes

et des opportunités dans le monde

La dimension sociale semble trés importante poureMin, qui prone la tolérance et
I'ouverture d’esprit. Elle adopte toutefois une ifoa ambigué sur ce point : d'un
cOté, elle apprécie la diversité culturelle du teate international, mais de l'autre
c6té, Mme Un critique le manque de diversité s@&onomique, ainsi que les
divisions et ségrégations liées a l'origine sociatésentes dans les écoles privées,
majoritairement fréquentées par I'élifie2« Le fait de ne pas la voir cétoyer M. Tout-
le-monde nous dérangeait(...) «...il N’y a pas de gens pauvres et démunis, ¢a c’'est
sQr. Et c’est ¢a qui nous dérange encore mainterdamnous dire que notre fille n’a
cOtoyé que des gens aisés, sinon trés aisgsl0: «Oui, je pourrais citer deux ou
trois exemples de ¢a, des moments ou elle a ee benhous comme quand son pere
I'améne en voiture parce qu’elle est en retard, lidiaut préciser que comme il est
sculpteur sur pierre, il a une camionnette et uaubtle travail, enfin bref, elle lui
demande de s’arréter 500 meétres avant I'entréer poton ne la voit pas avec lui.

Sa fille semble partager I'avis de Mme Un et dibiasouffert de ségrégationks-10:
«elle me dira gqu’elle n'a qu’une envie, c’est defrade cette école. Que le milieu de
classe privilégié, de tranche sociale aisée luigpest «elle en a souffert, surtout en
tant qu’enfant ne venant pas d’'une classe socialélé¢giée »,
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Mme Un trouve néanmoins un avantage a la fréquentafun tel milieu social et
émet I'’hypothese que cette sélection sociale #@ipsévient peut-étre les « mauvaises
fréquentations » et « les écueils » de I'adolesegiigs fréquents, selon elle, dans le

systeme public, notamment au niveau du secondé&isele d’orientation).

La famille Un privilégie le bien-étre et I'épanosisnent de sa fille, et ne lui impose
pas de restrictions de choix quant a son futur enétjui sera sans doute dans le
domaine artistiqgue. Madame Un tenait cependant gudelle acquiert une bonne
maitrise des langues, avec notamment le bilinguishe’est principalement pour
cette raison que la famille Un a privilégié une @tion dans le systeme privé.
Toutefois, la famille Un a bénéficié du supportficier des parents de Mme Un, sans
lequel ce choix n'aurait pas été possilile : «ca a été un don que mon pére et ma

mere voulaient faire pour I'éduction de ma fille

Forces et faiblesses des différentes offres éducats

L’école que recherche Madame Un est une écoleiveéatuverte sur le monde, qui
valorise la diversité culturelle, son acceptatibtaetolérance. Elle reproche a I'école
publique sa fermeture, son manque de communicatrec I'extérieur, méme si elle
admet que peu a peu des efforts sont entrepris gltarrdans ce sens. Elle trouve
dommage que la diversité culturelle n'y soit paseasvaloriséel-8: (Madame Un
parlant de la diversité culturelle) gela n'est pas vraiment considéré comme une

richesse, mais plutot en terme de déficit avecdeqn doit essayer de composer

Au niveau des contenus disciplinaires de I'écoldligue, Mme Un regrette la
préférence de I'Allemand par rapport a I'Anglais)i qdevrait absolument étre
enseigné des le plus jeune age, a la place dentmdade Goethe. Cette décision
politique est, selon elle, une bonne illustratiom manque d’ouverture envers le
monde. Au niveau secondaire, elle trouve le culuioudu collége trop chargé et ne
concoit pas que I'on impose inutilement aux étutdiades matieres peu en rapport
avec leur orientations, comme par exemple que limiste avec la chimie, la
physique et les maths pour quelqu’un qui se destinme carriere littéraire. Elle
admet cependant que I'éducation genevoise estmieelqualité.
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Madame Un considere le soutien familial comme uwtefar essentiel de réussite
scolaire, que ce soit dans le privé ou le publie pense que les parents dont les
enfants sont scolarisés dans le systeme privédang I'ensemble, plus tendances a

étre des parents concernés, méme si ce n'est tsu@uas.

Les attentes et critéres de jugement des parents

Bien que dans ce cas, il n'y ait pas eu de tramsithous avons fait le choix de
considérer cette situation comme une transitiopullic au privé, choix motivé par
le fait que la Mme Un soit enseignante dans leipudtl qu’elle ait, a ce titre, opté

directement pour le privé en toute connaissanaadse.

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :
- un enseignement bilingue francais-anglais
Madame Un, elle-méme trilingue, ne pouvait conceuvoie eéducation de qualité
sans la maitrise parfaite de deux langues (le &iangt I'anglais), clés d’accés
absolument nécessaires dans le monde actuel, mgalen&ent au sein de sa
famille divisée géographiquement et linguistiquetremire le monde francophone
et anglophone.
- une valorisation des diversités culturelles
En raison de son mélange, l'interculturalisme est ualeur fondamentale de la
famille Un, qui croit fermement au partage des éléhtes cultures et a la
tolérance.
- spécialisation des programmes
Mme Un considére inutile de donner une base tropigdée, qui surcharge les
programmes au niveau du secondaire avec discipjuese serviront sans doute
jamais a I'avenir (allemand ou disciplines scieqgties dans son cas). A cela, elle
préféere donc une plus grande spécialisation etconeentration sur les matiéres

sélectionnées, offertes dans I'Etablissement privésa fille fréquente.

- plus de participation des parents

Toujours dans une perspective d’échange et de dédeude I'Autre, la
participation des parents, avec leur richesse r@lleufavorise I'ouverture.

- un environnement socioculturel favorisé en préventin du passage difficile

en secondaire |
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Les parents Un regrettent que leur fille ne frégeeue des enfants appartenant a
des milieux favorisés, ou tres favorisés, miliedant leur fille ne fait pas partie,
cependant ils pensent que ces fréquentations olét leur enfant a traverser
I'adolescence relativement indemne.

- I'influence de son propre vécu et le rattachementiaconnu

Dans ce cas de figure, l'influence du vécu scolanaernel est indéniable : la
mére a elle-méme fréquenté I'Etablissement privésadille a effectué toute sa
scolarité, Etablissement qu'elle a dailleurs énément apprécié en tant

qu’éleve.

La famille Deux : Du préjugé scolaire a l'intégraton, une découverte progressive

Composition

La famille Deux est composée de six membres, lesnpm et quatre enfants. Elle
habite en Suisse depuis une douzaine d’annéespatsddeux ans dans un village de
la périphérie genevoise (type d’habitation non jgc La famille Deux vivait
précédemment en ville, dans un quartier de classgemme. M. et Mme Deux ont
trois garcons scolarisés de 10, 6 et 4 ans et lieede bientdt deux ans, non

scolarisée.

Professions
Le pére est francais, d'origine libanaise, il estiva en France voisine en fin
d’adolescence. Il est aujourd’hui directeur de sappe société, une société de

courtage. La mére est francaise et mére au foyer.

Parcours scolaires parentaux

Mme Deux est francaise, originaire d’'une petitéeviilourguignonne, elle se consacre
a I'éducation de ses quatre enfants. Mme Deuxextef toute sa scolarité en France,
dans le systéme public en primaire, puis au nikagollége elle a passé une année
en tant quinterne dans un Etablissement privégielx. Elle conserve un mauvais

souvenir de cette année d'internat et a mal véahimgement d’Etablissement. Elle

retourne ensuite dans le public, mais comme el € avance il est alors décidé du
redoublement de s&" année. Mme Deux vit trés mal ce redoublement, ezt

motivation et cesse alors de travailler, ce quidaduit a redoubler aussi sd"3 Ses

80



parents la renvoient a nouveau une année dang/é&egin de« lui resserrer la vis»,
selon son expression, puis finalement elle retowtaes le public de la seconde
jusqu’au bac (bac Al). Une fois le bac en poche, aitreprend des études a I'école

hételiere de Gryon, en Suisse, sous l'influenceatemari, qu’elle rencontre tres tét.

M. Deux est né en Egypte, puis a été au Liban oeffdctue toute sa scolarité,
oscillant entre public et privé. Sa famille quitéeLiban lorsque la guerre éclate et
s'installe alors a Ferney-Voltaire, en France vasiM. Deux aurait d0 y passer le bac
dans le public, mais n’a pas estimé nécessaire'ydprésenter. M. Deux suit un

parcours assez hétéroclite composé de diversesatioms et stages avant d’étre

engagé dans une société de courtage dont il deielivécteur et finira par reprendre.

Transitions ou absence de transitions

L’ainé des enfants de la famille Deux, a commeiacgcslarité a 3 ans : il a passé une
année dans I'Etablissement des 5 Sens, sa mérenkans prét pour débuter
I'expérience scolaire, puis une année en 1E alkédes Ruelles, avant de rejoindre
I'Etablissement de France. Le second a égalemeasstépane année dans le systéme
public, mais a I'école des Carrefours avant d’'irkéd’Etablissement de France. Le
troisieme enfant est actuellement en 1E a I'écolaligue du village ou ils habitent
maintenant (école des Marais). Il devrait normal@maussi intégrer le méme
Etablissement I'année prochaine, car cet Etablisseme prend les enfants qu'a

partir de 5 ans.

Cependant, comme M. et Mme Deux apprécient cetteiate école villageoise, ils
s’interrogent et envisagent la possibilité de powre I'éducation du troisieme et de
la petite quatrieme dans le systeme public, céeguipermettrait d’économiser sur les
frais d’écolage2-8: «Ce qui pourrait me motiver a ne pas I'envoyer, tlegrix....
enfin, je veux dire de ne pas payer I'écolage, pajue I'écolage, ¢a colte...si vous
voulez économiser...mais, est-ce que ca vaut la pkéoenomiser la-dessus, est-ce

que c¢a vaut la peine de payer ? On ne saitpas

L’ainé termine cette année le cycle primaire, t#itéinitialement prévu qu'il
poursuive le cours de ses études dans un collegeadee voisine, mais en apprenant

que son fils était destiné au cycle de la Floreatgue celui- ci jouit d’'une excellente
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réputation, la famille Deux a finalement décidéilguait au cycle d'orientation et

poursuivrait un cursus suisse.

Vision de I'éducation

Mme Deux fait preuve d’'une connaissance limitéesgsteme éducatif suisse, par
contre, elle accorde beaucoup d'attention aux edjmns des divers Etablissements.
2-26: «on était en Suisse depuis quelques années, mdas i les écoles... je ne
connaissais pas, c'était morf'lenfant. On nous disait beaucoup de mal sur la
primaire suisse, enfin beaucoup de mal, il ne faa$s exagérer, mais c’était des
propos un peu dénigrants, enfin pas trés boklle tient compte et est influencée par
les conseils sur I'éducation émis par son entoufagisines, amies, etc2-26: «une
voisine qui avait un enfant du méme age que moiétgit dans la méme école que
P.(son fils) d'ailleurs, la communale suisse, mia:dnais, moi j'envoie mon fils a
I'Etablissement de France, c'est super [I'Etablisseim de France et patati,
patata...donc, de fil en aiguille, c’est comme ca dis été aiguillée sur
I'Etablissement de Franee puis & propos du choix d’ orientation de som a2 : «
Pour moi le cycle, c’était banni ! Parce que leleya déja mauvaise réputation(...)
«j'al posé la question de savoir quel cycle étaiupoous et la elle m’a dit « La
Florence » Bon, apres jen parle a plusieurs amies et c’estrime : la Florence
c’est LE seul, ou un des seuls cycles qui est lal@nnc, ¢a a fait clic dans ma téte
et je me suis dit pourquoi je vais I'envoyer enriga ?Donc |a, il ira a la Florence.
Donc, du coup, ¢a a changé dans ma téte, mainteheaten Suisse et il va passer la

matu».

Etant donné son manque d’information, elle tenteseleattacher au connu, ou a son
vécu, c’est-a-dire au systéme francais, qui sellen jeuit d’'une bonne réputatio-
26 : «C’était ... pour me retrouver moi dans quelque chpseje connaissais.

On sent par ailleurs Mme deux tres attachée ademiité francaise et elle reconnait
que celle-ci influence son mode de pengé28: «maintenant jaurais été suisse, je

ne sais pas...jaurais peut-étre pensé différemment

M. Deux, parait opposé a I'enseignement privé,immgniose aux enfants une certaine

pression de réussite. Il est en faveur au systeubécp sauf si celui-ci s’avére étre
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vraiment inefficace. Il semble donc que ce soitqilivme Deux qui décide des choix

éducatif familiaux, en consultation avec son magendant.

Mme Deux est également contre le systeme privead@aelement, elle ne considére
pas vraiment I'Etablissement de France comme upte rrivée.2-40: «C’est en

fait, dans son concept, une école publique. C’estrue si je les envoyais a I'école
publigue, mais comme ce n’est pas le programmeseuille devient privée et ils
doivent payer la location des murs, de la cantete, C'est le vrai systeme public,

mais public francais.

La question du choix de I'éducation est une notelativement nouvelle pour Mme
Deux. Mme Deux considére la variété de l'offre ag@ genevoise comme une
complication : a cause de cela les parents sessaohau sujet de I'enseignement
gu’ils désirent pour leurs enfants et s'inquietéatsavoir ou non s’ils ont fait le bon
choix. 2-36: «C’est une chance quelque part, c’est une changtdn étant aussi
un piege !'» et 2-28: «C’est un probleme a Genéve parce qu'on a le choix,
finalement ! Voyez, c’est béte de dire cela, paue c’est toujours plus facile d’avoir
le choix, que de ne pas l'avoir, mais finalementloeix nous met la pression : qu’est-
ce qui sera le mieux pour nos enfants ? Et la, tbub coup on cherche a faire les
intelligents et a se dire qu'est-ce qui va étrenbigu’est-ce qui ne va pas étre

bien ?».

Selon elle, en France, si cette question existés sl ne concerne toutefois que les
grandes villes, le choix étant quasi-inexistanpevince, comme dans la région d’ou

elle est originaire, oul il n’y a pas pléthore didissements éducatifs.

Le choix initial de la scolarisation des enfantdaléamille Deux a été déterminé par
des a priori défavorables sur I'école locale entisridrs de leur venue en Suisse et par
les conseils d’une voisine ayant un enfant du mégee Elle reconnait toutefois que
ces préjuges négatifs n’étaient pas vraiment fan@e®) : «Ca fait deux ans qu’on
est sur V., on a découvert petit a petit, on selreompte gu’ici c’est super, on se
rend compte que I'école est super aussi. Mainterjardois avouer que cet a priori
gu’'on avait sur I'école suisse, enfin le primaingsse que j'avais, s'est estompé un

peu avec le temps
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Forces et faiblesses des différentes offres éducats

Mme Deux se rattache également beaucoup a sonetéecherche pour ses enfants
guelgue chose de proche de ce qu’elle a persommetleconnu dans son enfance.

Elle se sent déstabilisée par les Etablissementsatele taille, auxquels elle préfére

les petites structures. En cela, I'école villageai®s Marais semble convenir a ses

attentes, mais elle admet n’étre qu’en phase deugécte en ce moment.

Mme Un ne distingue pas vraiment de différencesedps trois écoles publiques que
ses enfants ont fréquentées, seule la frequentdasreleves semble varier selon le
quartier.2-12: «il y avait une grosse communauté portugaise étremggui ne me
géne absolument pas du reste, mais ici on sent'gse beaucoup plus villageois, ...
plus... suisse, euh...enfin voila. La différence alsitie la, mais dans le niveau, je

n'ai pas senti de différence Ses enfants n'y ont toutefois passé qu'unearere1E.

Le cadre et 'ambiance de I'école sont égalemesté&i@éments importants pour Mme
Deux : elle apprécie la sécurité d’un Etablissententaille réduite, ou tout se monde

se connait.

La proximité parait étre également un élément ¢edtepour la famille Deux.
Lorsqu'ils habitaient en ville, la proximité de tdblissement de France était idéale,
mais depuis leur déménagement, I'Etablissementdesenu plus éloigné, moins

pratique.

Cet éloignement, maintenant devenu un inconvénimenfavorise pas la socialisation
des enfants. Sur ce point Mme Deux donne maintdizantage a I'école publique,
qui permet une socialisation extrascolaire, et ridome a la stabilité aux enfants, ce
qui n'est pas le cas de I'école privée fréquentiedes enfants provenant de tous les
quartiers de la ville2-46: «A. (le troisieme fils) qui est la, sort souvent@arc et
retrouve des enfants qui sont dans sa cldss¢ ca pése dans la balance, cette
stabilité, cette tranquillité, ses petits amis gont 1a, c’est tout des avantagesEt
c’est d’ailleurs une des motivations pour laisses Heux petits derniers dans le
systéme public, ainsi que I'aspect financier, qauidnt important avec une famille de
quatre enfants, mais Mme Deux admet que ces igioms sont relativement

récentes.
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Au cours de l'entretien, Mme Deux ne mentionne aoua moment les contenus
disciplinaires ou les curriculums scolaires defédints systemes, elle ne semble pas
concernée par les programmes en vigueur. Peut{oibuat cette absence a sa
méconnaissance ou son ignorance, ou est-ce dugramge confiance en l'institution

scolaire ?

La seule critique qu’elle émet concernant I'enseigant public suisse concerne la
taille de I'école, qu’elle trouve trop grande, etcadre scolaire, qui ne lui inspire pas
confiance2-26: «Pour des bouts qui arrivent a 4 ans, qui ne sorstfgaus a quatre
heures et qui peuvent partir dans la nature...domzjsvwoyez, ¢a c'étaient des a
priori un peu négatifs. Avec des grands, ceux qui9%10 ans et qui sont toujours 13,
mélangés dans la méme cour...enfin bref, donc toutcean’était pas trop

rassurant...».

Forts de leur expérience personnelle, M. et MmexBsamblent privilégier le bien-
étre de leurs enfants avant toute chose et nelam@rpas a leur imposer des pressions
inutiles. Cependant, les enfants Deux n’éprouvest ge difficultés scolaires et leur

scolarité se déroule paisiblement.

Les attentes et critéres de jugement des parents

Du public au privé

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :
- age d’entrée scolaire plus bas (3 ans au lieu de 4)
Mme Deux sentait que se fils ainé avait besoinlde ge stimulation que celle
gu’elle pouvait lui fournir dans le cadre familiatlle a donc cherché un
Etablissement qui accepte les enfants dés I'ag8 das et qui soit également
proche de son domicile.
- laréputation et la représentation négative du sysine scolaire suisse, car

méconnues et dénigrées par les amis (aussi francdisrigine)

Mme Deux attache beaucoup d’'importance aux répumstiattribuées aux
différentes écoles et Etablissements.

- le besoin de se rattacher a quelque chose de corfaiscolarité francaise)
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Le vécu de Mme Deux a beaucoup influenceé et l'iémde qu’elle éprouve face
au systéeme éducatif suisse, totalement inconnpolsse a essayer de retrouver
quelgue chose de familier, notamment le systemeadddrancais, qu’elle estime
de bonne réputation et de bonne qualité.

- la proximité

Le cOté pratique revét une grande importance awx y#e Mme Deux, qui

apprécie d’étre proche de I'école ou I'Etablissetseolaire de ses enfants.

Du privé au public

Bien que la décision de maintenir les deux derreafants a I'école publique des
Marais ne soit pas encore prise, les parents Densiderent sérieusement cette
option en fonction de :
- la proximité
La famille Deux ayant quitté le centre ville pouétablir dans un village de la
campagne genevoise, qu’ils apprécient. L’Etablissenprivé a désormais le net
désavantage d’étre éloigné du domicile.
- I'intégration
L’intégration dans ce milieu villageois, ou la fdlmiDeux se sent bien, est un
critere qui a pris de I'importance. La famille Degui s’integre progressivement
dans la vie genevoise reconnait que peu a peud@gyps négatifs qu’elle avait a
I'encontre du systeme éducatif genevois s’effacent.
- letissu social
En rapport avec le critéere précédent, Mme Deuxviedamportant que I'enfant ait

I'occasion de développer son propre réseau saciaiposé de copains du village.

La famille Trois : Des intelligences peu ordinaires I'école ordinaire

Composition

La famille Trois est composée de quatre membrds, felbite une maison de la
campagne genevoise. M. et Mme Trois ont deuxsfjltle 10 et 14 ans. La cadette est
scolarisée dans le systéme public et l'ainée dengrivé, dans I'Etablissement

d’Allemagne.
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Professions

Nous ne disposons que peu d’informations a propgsede, il est cependant genevois
et ergothérapeute de profession. La mére estesaismere au foyer oubénévole a
la maison» comme elle préfere se définir, elle est geneveisa toujours vécu dans le

canton.

Parcours scolaires parentaux

Mme Trois a effectué toute sa scolarité dans I¢ocade Genéve. Apres un primaire
sans problemes, elle poursuit au cycle d’orientatem section latine. Elle double sa
9*M année, et ne Vit pas trés bien cet échec, quitlibue aux mathématiques et & un
certain manque de travail, mais auquel elle netesidtit pas. Ce redoublement
modifie également son parcours : a cause de queldéemes manquants, elle ne
peut accéder a la filiere désirée (la latine ddegel) et fait au lieu une maturité
artistigue, changement qu’elle ne regrette aucunem&me Trois redouble
également la %" du collége, toujours a cause des mathématiquesllegq@voue
détester. Une fois la maturité obtenue, elle entraph des études universitaires en
droit, mais abandonne aprés trois semestres, r'ggande résultats suffisants. Mme
Trois fait alors une formation accélérée d’assistate direction a I'Etablissement des
Formations. Elle travaille dans différents domajn@siis cesse toute activité

professionnelle a la naissance de sa premiere fille

La encore, nous n‘avons pas réussi a obtenir beaude détails sur M. Trois. Mme
Trois ne connait pas bien son parcours scoldieesait cependant qu'il I'a effectué
sur sol genevois et que celui-ci a été assez chaotM. Trois a été dans le systeme
public tout au long de sa scolarité obligatoireispapparemment dans le privé, bien
que son épouse ne sache pas exactement dans dablssEments. La carriére
scolaire de M. Trois a été affectée par le décésodgpére, mais aussi par sa rencontre
avec l'autre sexe, en tout cas selon les diresadmére. Apres une demi-maturité
fédérale, il a finalement obtenu un dipldme de ECM. Trois est maintenant

ergothérapeute.

Transition
Les deux filles de la famille Trois sont toutes teux des enfants a haut potentiel.

Toutefois, avant que leur surdouance soit décoewefrtreconnue, les deux enfants



Trois ont connu d’'importants problemes de socitbsaa I'école : elles ont été
victimes d’exclusion, de jalousies, de moqueriedespersecutions de la part de leurs
camarades respectivement dans le primaire et de. 8yt : «cette particularité nous

a fait comprendre que c’était pour cela qu’elle awdes problemes avec les autres en
fait. Inconsciemment, ils savaient qu’elle étaitpeu différente, mais ils I'ont exclue
ou ils (ses pairs) I'ennuyaierft..) donc, elle a commencé a déprimer, a prendre du

poids, parce gqu’ils 'ennuyaient vraiment

Ces graves problemes sociaux, qui les ont toutes pleussées a la dépression, et qui
ont méme conduit 'une d’elle a penser au suicui#, été a la base de leur passage
dans le systeme privé. La période précédant lendi&i de haut potentiel a été
douloureuse autant pour les parents que pourlles €ie la famille Trois. Les parents
se sentaient désemparés et impuissants face aétmadt a la souffrance de leurs
enfants. Quant aux enfants, elles ont subi tonk hatterie de tests médicaux et

psychologiques afin que I'on découvre l'origine gesblémes.

La psychologue qui suivait la cadette a été la preara suspecter la possibilité d’'un
haut potentiel, malgré les notes plus que moyerareenées a la maison. Une fois le
haut potentiel de la cadette confirmé, I'ainéeasaégalement demandé a effectuer
les mémes tests, qui ont aussi révélé une surdeu@rest également sur son conseil
que les parents Trois ont décidé de retirer lellssfdu public. Il est toutefois
important de souligner que les parents Trois n@vaauparavant jamais envisage, ni
méme souhaité, de mettre leurs enfants dans |& prrant la découverte du haut
potentiel de leurs filles.

Cependant, si I'Etablissement privé choisi semlolevenir & I'ainée, la cadette n'a
pas bien toléré le rythme, la surcharge de traedilla quantité de devoirs
quotidiennement imposeés dans cette nouvelle é8ede.«Et donc, on pensait qu’'en
ayant fini a 5h le soir, elle aurait fini ses dengi.ce qui n’était pas le cas : donc elle
avait une heure a une heure et demie de travaibque tous les soirs, ce qui est
beaucoup pour une enfant de 10 anglle s’est mise a péricliter et apres de deux
mois, M. et Mme Trois décident de la retirer a reaw pour la remettre dans le dans
le systéme public, mais cette fois dans une autobe¢également proche de leur

domicile, solution qui semble convenir jusqu’a prés Cette seconde transition s’est
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effectuée en cours d’année de 3P4 : «en fait ce systéme lui convient beaucoup
mieux au niveau scolaire. Alors, bon, le probleree damarades...ca a I'air d’aller
pour l'instant, mais ¢a fait pas tres longtempsedie y est : elle y est depuis le 31
octobre »

Vision de I'école
Le coté pratique joue un rdle important pour la if@nTrois qui privilégie la
proximité. L'aspect financier a également été awieant lors du retrait des enfants

de I'école publique.

M. et Mme Trois ont d’abord pensé inscrire leubesi a I'Etablissement des
Lumiéres, un Etablissement crée depuis peu pougriéants a hauts potentiels, avec
des classes de niveau a effectif réduit (4 ou argafpar classe). Cependant le colt
de cet Etablissement est rédhibitoire pour la f@iirois, qui se décide alors pour
I'Etablissement d’Allemagne, également proche dezchux, mais financiérement
accessible. Cet Etablissement, trés attentif Zatiépissement de I'enfant, fait bonne
impression aux parents Trois lors de leur premigsite. 3-8 : « Cette école privée...
parce qu’en fait elle nous a paru fort sympathigueand on est allé la visitdr..) Ils
ont un c6té un peu artiste. On a eu un trés bortambravec la directrice, en fait, ils
font beaucoup passer le coté épanouissement daiteneuh, ils sont trés attentifs a
ca, en fait, mais aussi évidemment la réussitéageo Et aussi au niveau financier,
parce qu’il faut quand méme en parler, c'était ks les plus chers et c’était, par

contre, dans les plus prés de chez moi, donc voia...

L’Etablissement d’Allemagne suit le cursus frangaigis bénéficie d’un accord avec
le DIP qui permet a leurs éleves de repasser diremit au college public sans
examens a la fin du cycle. Ce facteur a égalem&etrmiiné le choix des parents qui

envisagent ultérieurement un retour dans le sysfrkc au niveau du secondaire Il.

Néanmoins, les programmes chargés et les méthdelesetynement de cette école,
qui comportent beaucoup de répétition et de dgllconvenaient pas a leur cadette,
que ces répétitions ennuient et la poussent acrochage».
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Etant donné le vécu de leurs deux filles, les gar&rois privilégient avant tout leur
bien-étre. Quant a la réussite scolaire, elle semfurtement liée a leur

épanouissement. Le facteur social reste I'élémétrohinant dans ce cas de figure

Forces et faiblesses des différentes offres éducais

La famille Trois est relativement satisfaite duteyse public, elle reproche cependant
gue rien ne soit prévu pour les enfants a hautpietedans le systéme public et que
les seules solutions officiellement proposées s$oierdes approfondissements » ou
sauter une anné&-14: «c’'est un peu le drame de ces enfants: il n'a yaa p

vraiment de structure prévue pour eux, pour cela.rdveau enseignement, il n'y a

rien pour eux».

Constatant la fréquence de la problématique (stdsnmédecins, il existerait en

moyenne un enfant a haut potentiel par classe)pdesnts Trois se sont associés a
d’autres parents d’enfants a hauts potentiels fatg une requéte au Grand conseil
de Genéve, demandant la création de quelques slagseialisées pour surdoués.
Leur propositions ont été accueillies avec dédalawg action est demeurée sans suite

a ce jour.

Mme Trois critique également [l'attitude des ensaiga qui recoivent avec
incrédulité, voire avec meépris I'annonce de la enég d’'un haut potentiel, surtout
lorsque leurs notes ne sont pas excellentes, cesjn définitive souvent le ca&s.
30: «quand on fait les tests, c’est mal percu : on l&ait faire des tests pour voir
s’ils peuvent sauter une année, mais ce n'est mas montrer qu’ils sont plus
intelligents...en fait, tout ce qu’'on veut c’est tpusoient bien, et parfois on est un
peu génés face aux enseignants qui ne voient pgsuts cela d’'un bon ceil et qui
nous croient pas forcémentet3-14: «Et puis, il y a la tendance des enseignants a
avoir des a priori et a penser : s'il est vraimenirdoué, il s’en sortira toujours, or ce
n'est souvent pas le cas, et ils sont en fait feégment en échec En effet, ces
enfants souvent incompris connaissent fréquemn'éaitdc et les problémes sociaux,
ce qui rend le diagnostic peu aisé. Les garcorisymfuendance a déranger lorsqu’ils
s’ennuient, sont plus rapidement détectés que ilEs,fqui généralement plus
discretes, ont tendance a se morfondre ou a degiépressives. Mais la surdouance

des garcons est souvent confondue avec des traliblesmportement.
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Avant que les psychologues ne détectent la surdeude leurs enfants, les parents
Trois avouent s’étre sentis confus, démunis et $odgaires. lIs ne savaient a quoi
attribuer les souffrances de leurs filles et s’idtpient de leur situation scolaire. En
effet, selon Mme Trois, la réussite des enfantaut potentiel dépend également de
la considération de I'enseignant qui saura ou nabilser les capacités de ces
enfants particuliers3-14: «En gros, ils ont de la chance s’ils ont un ensergrgui

sait les utiliser et les stimuler, mais autrememtttpis pour eu.

Mme Trois s’étonne également des grandes diffésemiee capacités qu’elle a pu
observer parmi les enseignants du systéeme puldi,disparités de compétences
produisent une impression d’aléatoire liee a I'egrsement.3-30: «Ca dépend aussi
beaucoup de I'enseignant : certains sont excellesitd’autres beaucoup moins... . L.
a été trés bien préparée pour le cycle, elle agaibP une enseignante originale, qui
les sortait beaucoup, ils ont fait plein de chosksspnt été a I'opéra, etc. Mais rien
n'était gratuit dans ces sorties, c'était toujoyn#texte a un travail, 'opéra a donné
lieu a toute une préparation en allemand, ils om$si travaillé sur le projet Climatic,
en environnement, ils ont fait un échange, etcndeggnante était tres active et ca
motivait aussi beaucoup les éleves. Mais, pour’&ait inversé : en 3P, elle avait
une enseignante qui n'arrivait pas a les tenir, b@est vrai que c’était une volée
difficile, mais bon, elle n’arrivait rien a faireEt puis, je pouvais comparer avec
I'ainée, je voyais bien que le programme n’étais gaivi et c’était un probléme. Pour
compenser cela, elle gonflait les moyennes etdesnts ne comprenaient pas quand
je leur disais que ca n'allait pas. Et effectivemdiannée d’apres, ¢ca a été une
remise a niveau difficile pour certains, heureusetnkenseignante d’apres a pris sur
elle et leur a fait rattraper le retard. Alors bogu’il y ait des différences, d’accord,

mais pas de trop grandes!

Mme Trois estime que l'accroissement de la compétiet de Il'individualisme
rendent les conditions de la société actuelle gifiiles. 3-28: «Il est vrai que je
pense que le college a changé par rapport a ngbegée : pour nous c’était surtout
du plaisir, la foire et...un peu de travail, alors eumaintenant, avec
I'individualisation des parcours, cela casse laidafité de classe, ce n’est plus ce

gu'on a vecu...maintenant, c’est plus de travail dispde chacun pour soi
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aussi...c’est di a I'époque sans doute...autres teayisgs meceurs ! C'est comme

ca...».

Les attentes et critéres de jugement des parents

Du public au privé

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :
- les problémes de socialisation, liés a la surdouasc
La recherche du bien-étre des enfants est sans deutritere principal de
sélection pour les parents Trois, spécialemenéfrance aux problemes sociaux
importants que les deux filles Trois ont éprouvéssdl’enseignement public,
lorsque leur surdouance n’avait pas encore éténdsiguée.
- lintégration, la socialisation et I'épanouissement
En relation directe avec I'argument précédenteihble évident que les parents
Trois soient particulierement sensibles a I'atmmtportée a lintégration et la
socialisation de leurs enfants dans un nouvel Ewdhent, en vue de leur
épanouissement.
- un désir d’écoute de la part des enseignants
Les parents Trois auraient désiré plus d’écoutelestsoutien de la part des
enseignants, que ce soit avant le diagnostic lalsgierchaient une réponse aux
problemes de leurs enfants, ou apres lorsque laustéde de la surdouance était
accueillie froidement ou avec incrédulité.
- une plus grande uniformité dans la qualité des engmants
Les parents Trois ont constaté de grandes difféeerntre enseignants dans le
public, ils acceptent I'existence inévitable defé@inces interpersonnelles tant
que celles-ci ne se répercutent sur les enfang é&s pénalise pas. lls attendent
donc une certaine standardisation des enseignargseeceux-ci respectent les
programmes.
- un colt d’écolage abordable
Un critére de sélection tout de méme importantiatifissement privé choisi en
partie en fonction de son codt, supportable pesrparents Trois, en opposition
avec un autre Etablissement qui les aurait attinéais qui était hors de leurs
moyens.
- la proximité de I'Etablissement

Le coté pratique, bien évidemment, pour éviteramhg$ déplacements.
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- la compatibilité entre le dipléme du systeme privéet le secondaire Il
public

Les parents Trois ont toujours été en faveur deséegnement public et ils y

envisagent un retour au niveau du college. Lereritle la compatibilité avec le

systeme public constitue donc un point essentiel.

Du privé au public

La décision de revenir dans le public pour la dadgest fait en raison :
- d’'un programme trop soutenu
Avec notamment une surcharge de devoirs a faiaendaison, malgré des horaires
scolaires déja plus longs que ceux en vigueur Bamseignement public.
- de méthodes d’enseignement trop répétitives
Ces méthodes, faisant beaucoup appel au drill etrépétitions poussent la

cadette a I'ennui et au décrochage.

La famille Quatre : L’école publique, remede a la pnsée unique

Composition
La famille Quatre est composée de cing membres, helbite un appartement d’un
quartier de classe moyenne en ville de Geneve.t Mlnee Quatre ont trois filles de

15, 14 et 7 ans, les deux premiéres sont au cytdederniére a I'école primaire.

Profession
Le péere est genevois, d'origine israélienne, ilaegvé a Genéve lorsqu’il était agé de
21 ans. Il travaille aujourd’hui dans une banqueegeise. La mére est suisse,

d’origine vaudoise et travaille pour une sociétidiaire.

Parcours scolaires parentaux

Mme Quatre est née prés de Montreux, dans le cal®dfaud, ou elle réside jusqu’'a
sa 17™ année. Mme Quatre est la petite derniére d’unélléanecomposée de cing
enfants, elle est le seul enfant commun du coulfde conséquent, la différence d’age
avec ses parents est relativement importante. pdlersuit une scolarité sans
problemes dans le systéeme public vaudois jusquénutdde la puberté, ou les choses
se détériorent : Mme Quatre se retrouve en échse faiit méme renvoyer du college.
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Mme Quatre attribue cet échec a une adolescenfogldihent vécue et au manque de
suivi parental, ceux-ci étant peu concernés pardewmier enfant. Puis la famille de
Mme Quatre déménage et s'installe a Geneve, dabsitlele se rapprocher de la
communauté juive, dont ils sont membres. Ce dénenagt est salutaire et lui
permet de repartir sur de nouvelles bases. Mmer@usanscrit a I'ECG, ou elle fait
trois années en une et obtient son diplome. Sangrede dans la méme année. Elle
s'inscrit ensuite au collége, et se retrouve &FF année, aprés avoir échoué aux
examens pour aller en®® Elle passe brillamment sa maturité et commence
l'université en lettres. Cependant, sur les coasgdl sa mere, elle choisit des sujets
qui ne lui plaisent pas et ce regret reste enca¥sept actuellement. Entre temps sa
mere se remarie, ce qui I'oblige a déménager evaidassurer sa propre subsistance.
Ces conditions difficiles conduiront a I'abandon s études universitaires au bout
de deux années. Puis Mme Quatre se marie et enflsts, en paralléle avec sa vie

professionnelle.

M. Quatre est suisse et travaille dans une bangoewpise. Il est né en Israél, ou il
effectue toute sa scolarité obligatoire. Il faitseite une école d’hoétellerie, qu'il

apprécie particulierement, mais son pére condamstenant que ce n’est pas une
profession convenable pour lui, il le retire dorecl'@cole et I'envoie dans une école
de mécanique d’aviation ou il reste jusqu’a sesads8 Puis il effectue I'armée, qui
dure trois ans en Israél. Une fois I'obligation itaite terminée, il part rejoindre ses

parents qui s’étaient entre temps installés ensBuis

A son arrivée a Genéve, sa situation est critiglilene parle pas francgais et n'a ni
diplome, ni papiers. M. Quatre aimerait alors gmgadre un apprentissage de
coiffeur, mais encore une fois, son pére s’oppaosenaprojet et il doit abandonner. Il
trouve finalement un emploi d’agent de sécuritérpeucommunauté juive, ou il

rencontre avec Mme Quatre. Apres leur mariage, itse@tion se régularise, lui

permettant d’obtenir un permis de séjour, puisdtomalité suisse, mais surtout de
trouver un emploi dans une banque, emploi qu'ilupecencore actuellement et qu'il

apprécie.
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Transition

Le parcours scolaire de I'ainée de la famille Quadtbute a I'age de deux ans dans le
systéme privé et plus précisément a I'EtablisserBairite-Sylvie. Cette école cumule
les avantages du judaisme, de la proximité, d’'uit amoins élevé gu’une creche et
d’offrir un horaire continu, car Mme Quatre tralailalors a plein temps.
L’enseignement y est donné en francais et en héhfainée Quatre fréquente donc
cette école pendant quatre ans, puis rejoint léesyes public en 1P, a I'école des
Routes. L'ainée Quatre est maintenant en derniénéeadu cycle d’orientation et
hésite entre college normal et bilingue (francdlisa@and) pour 'année prochaine.

L’ainée Quatre, plutdt brillante, n’a jamais coridéghec.

La 2™ fille de la famille Quatre suit le méme parcoussuf qu'elle entre a
I'Etablissement Sainte-Sylvie un peu plus tét (amdis), étant d’un naturel plutot
vif, selon sa mere. Comme sa grande sceur, ellentrégosysteme public en 1P. Elle
est actuellement erf®du cycle et ne connait pas de problémes scolaiisyliers,

bien qu’ayant moins de facilité que sa sceur aic@ejui I'oblige a un travail plus

intensif, qu’elle fait cependant de bon cceur.

La cadette de la famille Quatre suit quant a eli@arcours légérement différent : tout
d’abord elle fréquente un autre Etablissement,abissement Sainte-Rachel, le
premier ayant démeénageé et se situant maintengmtiaio du domicile familial, et
ensuite elle n'y reste que deux ans, rejoignardgykteme public en 1E. La cadette
Quatre est actuellement en 2P. Ses parents sofqugueeu concernés par ses
résultats assez moyens, mais surtout par sondatfiteu scolaire.

Vision de I'éducation

La transition intervenue en fin de 2E pour les dguandes et avant la 1E pour la
cadette résulte d’'un choix délibéré de la partmheents Quatre : bien gu’ils auraient
pu poursuivre I'éducation de leurs enfants au §sablissement privés juifs, ils ne
I'ont pas voulu4-4 : «aprés javais le choix soit de continuer I'Etabkssent Sainte-
Sylvie, soit de la mettre a I'école publique. Eitspen fait j'étais arrivée a un moment
de saturation, car je ne voulais plus qu’elle sitdins un endroit fermé, un genre de
ghetto, quoi ! Méme si elle a appris beaucoup desek. Quand elle est arrivée en 1P

a I'école publique, elle était beaucoup plus avanqée les autres de sa classe. Elle
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savait déja lire, écrire et ce n’était pas le cassdautres. Mais je ne voulais plus
gu’elle fréquente qu'un point de vue. Voila.... Qu'li dise que la meilleure
nourriture c’est la nourriture kasher. Je ne vaslgas qu'on lui mettre ¢ca dans la
téte, quoi. Et surtout, dans [I'Etablissement jaifpartir de la 1P, il y a trés peu
d’enfants et je ne voulais pas qu'elle se retrodees une classe de 5-6, méme 10
enfants pour moi, ce n'est pas suffisant. Je veutpi'elle soit ouverte a d’autres
nationalités et a d’autres opinionsPour la famille Quatre, I'ouverture est une valeu
capitale qui permet notamment de mieux vivre ensemtbomme dans la société

réelle.

M. et Mme Quatre sont en effet trés sensiblessbdsalisation de leurs enfants, bien
qgue de confession juive, ils tiennent a ce quesldilles soient confrontées a la
diversité et ne soient enfermées pas dans un ghdémtngique4-59: «lIs se sentent

mieux a I'école publique... Parce-que il y a de tauipi. C’est déja un mini-monde.
Une mini-société, qui ressemble plus a la sociéésdaquelle ils vont vivre que...

celle qui est dans I'Etablissement privé

Les questions de commodité, telles que la proximéd’'école ou les horaires sont
importants pour la famille Quatre. Etant donné Péwh du temps chargé de Mme
Quatre, qui n'a jamais cessé de travailler, ellercihe a éviter au maximum la
complexité et les trajets inutileg-14: «Quand Ed. était une année a I'école
publique, El. a continué a I'école privée. Et pjggommencais a craquer aussi.... Et
puis j'en avais marre des fétes juives. Parce quawait tout le temps congé. Les fétes
juives I'école était fermée, les fétes chrétiennkécole était fermée... Alors
finalement elles étaient beaucoup a la maison etledredi comme c’est le jour du
Shabbat, alors ca finissait a 3 heures de I'aprédinalors... j'étais toujours en train

de courir, de les chercher, de les ramener, de...

Le facteur financier a également son importancejqodierement pendant lors de la
période préscolaire ou la famille Quatre ne roufzas sur l'or. L’argent reste
cependant une préoccupation pour l'avedill7: «je me vois mal.... quelles
réalisent leurs désirs et gu’elles continuent a taper du fric jusqu'a 35 ans,
quoi...j’aimerais pas... c’est un peu difficile a rédoa...quoi.... bien-sar leur bien-

étre, c’est clair, mais j’aimerais qu’elles soieéntiépendantes. Ca codte cher.... Plus
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les enfants grandissent, plus ca colte cher.... @it qu’elles fassent des séjours
linguistiques, pour qu’elles sachent I'anglais, [llanand, pour étre quadrilingues

avec I'hébreuw.

De leurs parcours chaotiques aux ambitions coe&ayi M. et Mme Quatre
retiendront I'importance de ne pas imposer de clivileurs enfants et de laisser
décider par eux-mémes. Par conséquent, ils sepsomtis de laisser a leurs filles la
liberté de choix, néanmoins, elles pourront compterun soutien parental fort pour
les aider a aller le plus loin possibdel01: «Alors du coup, j'ai dit a mes filles faites
ce que vous avez envie, mais essayez d’aller a.I'Usi vous voulez voyager, avoir
de I'argent, il faut avoir un bon boulot. Alors ¢es pousse, ouais, a étre des femmes
indépendantes. Ca c’est s(r...Mes parents hne m’Omiigpousse, car pour ma mere,
faire carriere...c’est épouser un homme riche. Ciétane autre perception des
choses... Alors que nous, on a une autre vision déela.. c’'est ne compte sur
personne, compte seulement sur toi...Gagne ton frguai...pour ¢a on est tout a

fait d’'accord avec Y.(le mari).»

M et Mme Quatre, qui tous les deux ont soufferind’absence de soutien parental,
estiment néanmoins que ce suivi est capital etribort a la réussite des enfants,
qu’'ils soient dans le systeme public ou le prid&7: «je pense que si les parents

sont derriére, il y a pas de problemes. Et on est tlerriére. On les colle beaucoup

M et Mme Quatre mettent d’ailleurs tout en ceuvrargavoriser la réussite de leurs
filles. Comme mesure d’appui, ils ont fait appalrée répétitrice pendant deux ans

afin de compenser les explications lacunaires ghaofi de math du cycle.

Fortement influencés par leur vécu, les parentstr®usont tres conscients de
'importance de I'éducation, qui permet une meileuéussite dans la vie, ils
encourageront donc leur filles et esperent qu'glegrsuivent leurs études le plus
longtemps possible, idéalement jusqu’au niveau arsitaire. 4-73: «on espere

jusqu’a l'uni, nous. On les pousse...en fait. On aandien, mais Ed. on est presque

sars qu’elle pourrait».
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Forces et faiblesses des différentes offres éducais

En dehors de la restriction confessionnelle, Mmatf@un’a pas de reproches a faire
au premier Etablissement privé, elle constate @sefiles ont bien été préparées a
I'école primaire et qu’elles avaient méme de I'as@mau niveau de la lecture et de
I'écriture. Elle attribue cette avance aux failbddéfectifs des classes qui permettent de

meilleurs enseignements, ainsi qu’une progresdisnrapide.

Outre cela, cet Etablissement juif a également jseaux parents Quatre, tous les
deux d’origine non genevoise, de s’intégrer etelemstruire un réseau socil25:
« Et c’est vrai que I'Etablissement privé c’était sapour un réseau social aussi. Tu
vois, elles ont eu beaucoup de copines qui étaiemomme elles, quoi... qui ne
mangeaient pas de porc... Et puis du coup, nous fart aonnaissance de beaucoup
de gens, Y. (son mari) et mow..et 4-27: (parlant de socialisation) Ah oui

beaucoup, parce-que du coup on s’est retrouves @@egens comme nous, quos...

Par contre, les parents Quatre adhérent moins GandeEtablissement juif, qu'ils
estiment trop religieux4-38: «Moins bien que l'autre, moins bien que le premier,
trop religieux pour moi..» et4-41: «du coup aussi les gens avec lesquels on a fait
connaissance, ils étaient aussi trop religieux poaus. Et puis je n’avais pas envie
gu’elle suive ce parcours qui ne nous correspongag.... donc en 1E elle a été a
I'école publique et surtout ce qui était bien, ¢’'gsl'il y avait encore Ed. et El. a
I'école des Routes a ce moment-la, donc elles pentvs’occuper de leur petite sceur.
Elles pouvaient la ramener a la maison a midi etdtourner a I'école a 13h38. La
cadette n'y restera d’ailleurs que deux ans, ajoies ses sceurs sont respectivement

restées quatre ans et quatre ans et demi dansntagpe école.

Si elle a généralement été contente des prestalfiécole publique pour ses deux
ainées, Mme Quatre reproche cependant une cerdimension aléatoire a
I'enseignement publiet-119: «mais tout dépend des profs... tout dépend du bol que

tu as ou pas. ».

Elle reproche particulierement le manque de sérgmixertains enseignants : une de

ses filles a eu une maitresse qui était constammatlaide. A cause de ses fréquentes



absences, le programme n’a pu étre respecté éleless ont tout dd rattraper 'année

prochaine. Elle estime que la qualité des ensetgrdevrait étre plus uniforme.

Mme Quatre observe actuellement une dégradatidigécse publique : elle constate
I'apparition de phénoménes de violence dont sa &ifldette a parfois été victime.
127: «Elle est en 2P, mais ¢ca se passe pas toujourshigs Des fois elle rentre

avec des gnons sur la figure, il y a des insutles, bagarres. ».

Elle critigue également 'augmentation des effactiies classes, parametre qui ne
favorise pas les apprentissages, selon €llE29: «A I'époque d’Ed.et El., ils étaient

17-18 en classe, maintenant ils sont 24... ¢ca changemément. ».

Les parents Quatre gardent toujours en arrieregeeqs’en cas de disfonctionnement
a I'école publique, ils remettraient alors leurde§ dans le privé. Toutefois, cette
pensée ne les enchante pas vraiment, étant dono@iteet I'éloignement de cet
Etablissement4-123: «Si on voit que s'il y a un probléme avec les pmfsavec la
discipline ou..... il 'y a toujours ce truc.... on gartteijours dans la téte qu’on
pourrait les mettre dans I'Etablissement juif dameau... Si I'adolescence se passait
mal, on va les recadrer et on les met dans I'Etslgiment juif. Car ¢a cadre quand
méme.... les priéres le matin»..Cependant, les parents font tout leur posgible
eviter cette optiod-133: «il y a I'épée de Damocles....Mais bon, on essayaide f
tout ce quon peut, de les stimuler quoi...la bilblégue, les musées, les
théatres...euh, ah oui, on a aussi été au Louvnese.vie culturelle quoi. Je trouve

que c’est important. ».

Les attentes et critéres de jugement des parents

Du public au privé

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :
- I'age d’entrée préscolaire et scolaire plus bas
Les filles des parents ont pu débuter dés I'age des, et méme 18 mois pour la
deuxiéme qui a bénéficié d’'une dérogation, celargeait grandement Mme
Quatre qui était alors dans I'obligation de traeai& plein temps.
- le colt plus faible qu’une creche

Facteur décisif a I'époque ou la situation de haifi@ Quatre était plus difficile.
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- le bilinguisme

Un plus, surtout apprécié par M. Quatre qui maitrisal le francais auparavant
et s’exprimait principalement en hébreu.

- l'idéologie religieuse

M. et Mme Quatre, qui sont tous deux de confespiore, appréciaient que les
bases du judaisme soient également enseignées dilles.

- Il'intégration et le réseau social

M. et Mme Quatre, n'étant pas genevois, ont ap@rée pouvoir s’intégrer,
rencontrer d’autres personnes partageant la méigmneet développer un réseau
social, par l'intermédiaire de I'école et de leardants.

- les horaires continus

Un autre avantage d'ordre pratique, toujours eratiml avec [lactivité
professionnelle de Mme Quatre.

- la proximité

Dans le but d’éviter les déplacements inutiles, geans de temps et d’argent.

Du privé au public

Les motivations de ce choix sont :

- un mélange culturel insuffisant dans le privé

Bien que de religion juive, la famille Quatre refus I'entre-soi religieux» et

considere important que leurs enfants ne soientgmdsrmés dans un ghetto

idéologique. lls favorisent la rencontre et I'échanavec d’autres cultures et

religions.

- une microsociété représentative de la société réellau sein de I'école
publique

En accord avec les attentes précédentes, ils seohaionc que leurs filles

fréquentent et s'intéegrent normalement dans laésdcieprésentée a petite échelle

au sein de I'enseignement public.

- la gratuité

La gratuité du public n’est pas comparable avedris d’écolage élevés exigés

par les Etablissements privés.
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La famille Cing : Une envie de privé contrariée

Composition

La famille Cing est composée de quatre membres,habite un appartement d’'une
commune de la périphérie genevoise. M. et Mme Girtqune fille de 8 ans et un fils
de 6 ans.

Professions
Le pére est genevois, d'origine franco-italienndravaille pour une multinationale

américaine. La mere est genevoise, elle est aemetit mere au foyer.

Parcours scolaires parentaux

Mme Cinqg a effectué ses classes primaires a I'édedeRivages, puis la suite dans le
cycle expérimental de Bois-Caran. Le passage ale @st trés mal vécu par Mme
Cing, qui est trés déstabilisée par ce changemditaldissement. Elle ne peut
compter sur le soutien familial, ses parents caasdctoute leur énergie a leur
divorce. Mme Cing déprime et se laisse entrainerdpamauvaises influences, c’est
une sorte de descente aux enfers qui est sanctigraréun passage en géneérale et
finalement un redoublement. Mme Cinqg quitte alergycle pour faire une année de
préparatoire aux Art-Déco. Elle réussit son tesajsml n'y a pas de place dans
I'option désirée. Sa mére lui propose alors deeamygire les études et elle accepte
volontiers. Elle intégre I'Etablissement de I'lyi lui impose une année de remise a
niveau. Mme Cing se sent revivre dans cette écobe aes petites classes et un
encadrement optimal. Mais les lacunes du cycle selfés qu’elle est contrainte
d’abandonner son projet de maturité. Elle passe ttais ans a I'école Bénédict, ou
elle obtient non sans mal un dipléme de commeror, ere ayant décidé de lui
supprimer toute aide financiere. Mme Cinq occufiérénts emploi avant d’arréter

pour mieux s’occuper de ses enfants.

M. Cing est né dans un quartier populaire de Gerdue pére italien et d'une mére
francaise de milieu modeste. Son pére décede [draquuatre ans. M. Cinq effectue
toute sa scolarité dans le public, apres I'écoke Rlees, il va également au cycle de
Bois-Caran, ses résultats scolaires sont médioceemeére s'occupant d’un bistro, le

jeune M. Cinq se retrouve souvent livré a lui-méihabandonne trés tét les études et
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commence rapidement a travailler. M. Cing occupdikeers petits boulots avant
d’entreprendre l'article 41, ou un dipldme de comeeepour adultes, en cours du
soir. Puis, il travaille d’abord pour une entreprisorlogére de la vallée de Joux, et
décroche ensuite un poste dans une multinatiorrakrieaine, poste qu'il occupe

toujours actuellement.

Transition
L’ainée de la famille Cing a commencé sa scolalités le systéme public, a I'école

des Vergers et elle est maintenant en 3P. Ellelore pas effectué de transition.

Le cadet de la famille Cing est né fin novembresttd’un naturel plutét vif. Lorsqu'il

a trois ans, Mme Cinq reprend un emploi. Elle dhengne solution pour son fils, qui
est trop jeune pour étre accepté a I'école enfardans I'enseignement public. Grace
a l'aide financiere de la mere de Mme Cinq, il débsa scolarité a trois ans et demi
dans un Etablissement privé : Sainte-Suzanne. plagse une année, puis rejoint

I'enseignement public a I'école de sa sceur en 1E.

La décision de transition vers I'enseignement pudlest toutefois été prise a contre-
coeur et si la famille Cing avait disposé de moyelns affluents, elle aurait sans
doute inscrit les deux enfants dans le privé. Giésinmoins en raison de la proximité
de I'école que le fils Cing a intégré le systembligu5-14: « maintenant il y a aussi

le fait que jhabite & 300 m. de I'école... c’estiwast facile pour eux d’aller a pied

a I'école, de revenir a la maison... ils n'ont pasrdate a traverser. C’est pour cela
qgue jai réintégré le domaine public, mais si javau le choix financierement, je

crois que je les aurai mis les deux la-bas, a ®afzanne.

Mme Cing, semble cependant résignée a faire comievaise fortune bon cceur. Elle
a donc opté pour une stratégie compensatoire,déc@é de prendre en charge les
enseignements qu’elle estime que ses enfants na/eat pas ou pas suffisamment a
I'école. 5-19: «I'école n’est pas si mal que ¢a.... maintenant cestoi de broder,
comme je ne travaille plus... c’est a moi de brodetoar pour apporter ce que je
pense moi étre important pour eux. Et bien-sdr i& youjours le rapport de la

proximité de I'école pour moi, qui est important.ui et leur apporter ce que je pense
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étre indispensable, le catéchisme, les activitédsaszolaires, leur faire faire les

devoirs régulierement.».

Mme Cing, qui se réfere a son vécu, et se remétiegérience négative au niveau
du cycle d'orientation, redoute ce moment pour eefants. Moyennant une aide
financiére de la part de sa mere, elle envisage geslenfants une transition dans le

privé en fin de primaire.

En attendant, Mme Cing surveille la progressionamde ses enfants, attentive au
moindre signe de détres$e29: «... jusqu’a la matu, il ne faut pas perdre une once
d’attention sur les enfants, car il suffit de 3-éimpour que tout se casse la gueule si
on n’'est pas attentifs. Mme Cing, qui a beaucoup souffert d’'un mandeeoutien

parental, n'a pas l'intention de reproduire le mémae de figure et entend garantir a

ses enfants suivi et soutien durant toute la ddedeurs études.

Vision de I'éducation

Mme Cing aspire a une éducation de type traditibreile attend de I'école qu’elle
fournisse aux enfants des apprentissages de bdskessalans les disciplines
principales telles que les langues ou les mathéoedj elle préférerait d'ailleurs que
les programmes se concentrent prioritairement earngatiéres et ne proposent pas
trop d’activités « récréatives » selon son appelab-15: «trés souvent M. (sa fille)
me disait aujourd’hui, on a eu la gym, couture...relest-ce que c’est vraiment
encore trés utile....gym oui, mais couture... enfinaldes activités... pour moi il y a
un age ou il faut gu’ils s’en mettent plein la té je trouve que les activités comme
ce dont on parle... c’est de I'extrascolaire. La aoat la poterie... ¢ca n'a rien a
voir... Moi, je n'attends pas de I'école qu'on apprerna mettre un fil dans le chas

d’une aiguille».

En paralléle, elle apprécierait également une gffnascolaire variée et une structure

de devoirs surveillés bien organisée.

Le cadre et la discipline sont également des él&emportant a ses yeux. Mme Cing
a besoin de savoir ses enfants bien tenus et aenmitée®-41: «en tout cas (il

faudrait) faire des propositions pour plus de ségupendant la récréation.... a deux
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doigts de mettre des Protectas a la récréation.. wae sécurité...Je ne trouve pas
normal en tant que maman qu’on doive s’inquiétesdeoir si ton enfant va revenir

en une piéce ou pas...pas normal d’étre anxieusedysi@am enfant est a I'école».

Elle recherche une certaine stabilité et n’apprge® les changements trop fréquents
pour lesquels elle n'a pas été consultée. Elldaterait que les parents soient plus
impliqués dans la vie de I'école et qu’ils soieahsidérés comme des acteurs a part
entiere. Mme Cing voit d'un bon ceil la venue desaeurs d’Etablissement, elle
s’est d'ailleurs portée candidate pour le rble dprésentante des parents lors des
futurs conseils d’Etablissemer$-39: «La je me suis inscrite.... il y avait une
demande pour s'impliquer dans les Etablissementa.m’intéresse énormément, car

jai envie de comprendre comment ¢a se passe...

La transmission de valeurs morales semble une dhygsatante pour Mme Cing, en
tant que catholique, elle apprécie que les enfaigst la possibilité de suivre des
cours de catéchisme au sein méme de I'école, miéetle avoue que la religion n'est
cependant pas la premiére de ses préoccupatig.:. «c’est vrai qu’'étant

catholique.... ils avaient un suivi déja au sein @edle ... de catéchisme... qui
n'était pas désagréable... (...) c’'était pas mal... pugsge toute fagcon M. fait du

catéchisme et R. la suivsa

Dans un registre nettement plus pratique, la pri&ientre I'école et le domicile est
considérée comme un avantage indénidbié: « et c’est a cété de la maison, donc

c’est pratique».

Forces et faiblesses des différentes offres éducais

Madame Cing avoue une progressive déception etreaseignement public depuis
guelques années. Elle y constate beaucoup de chantge Changements qui lui sont
imposés et dont elle se sent peu inforn®d4: «il y a beaucoup de choses qui
changent... les notes et tout ca... et nous on esdpasut acteur de ce qui se
passe... ¢ca se passe... mais est-ce qu’on nous onrase#l courant ? Est-ce qu’on
nous a posé la question ? Nous on subit le changieme Je trouve que dans le privé
il 'y a moins de changement. C’est plus stable..la diase est plus solide et les

changements ne se font pas comme ca.... il y a ties. nal y a plus de notesx».
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Elle reproche aussi le manque de discipline et atirec flagrant régnant dans les
écoles publiques, source d’insécurité pour les raafaomme pour les parents,
comparativement aux Etablissements privés ol lienést plus entour&-14: «et
jamais on verra a Sainte-Suzanne les enfants kiaseux-mémes....dans la cour de
I'école, ce que j'ai été horrifiée de voir, en araint ici a 13h15, 13h30.... les enfants
sont livrés a eux-mémes et il y a des horreurs. .edéants se tapent dessus... ils sont
hyper agressifs, il n’'y a pas un prof, personnees parents sont tres rarement
impliqués, ils s'impliquent tres rarement dans a& e remettre en place quelque
petit coquin... la-bas il y aura la mére supérieuteles sceurs qui seront toujours la
pour intervenir et tenir tout ¢a en place. Je ne gas que c’est facile.... Il y a
beaucoup plus de cadre:..et 5-39: «il y a un mauvais suivi au niveau des
récréations... c’est trop laxiste... les enfants foop souvent ce qu’ils veulent... il y
a trop de dérapages... ils ne sont pas souvent pudens le bon sens....il N’y a rien
dans ce genre. Je suis un peu exaspérée par ¢cay.aiplus de monde dans le privé

lors de la récréatiom.

Toujours en comparaison avec I'enseignement pelé, désapprouve la quantité
d’'activités dites «récréatives » au programme ddemseignement public,
contrairement & un enseignement plus orienté suapgerentissages de base en privée.
Mme Cing reproche également le manque de devainse £vident d’'un manque de
sérieux.5-14: «je trouve que la somme des devoirs... je dis cagapart a une fille
qui a le méme age que M. et qui est & Sainte-Sezanet elle a su lire beaucoup
plus rapidement et la somme des devoirs était @ratun peu plus lourde... mais on
sentait que c’était bien plus tenu.... Sans voulaimgner nos enfants....je trouve que
nous on manque... de suivi, de devoirs...M. n’a quairren a faire a la maison...je

ne pas, je trouve ¢a pas tres sérieux.

Mme Cing est également opposée aux duos d’enseégyresurce de complications
dans les communications avec I'école. Elle estiquesiculierement énervée de ne
pas avoir son mot a dire quant a la répartitionaféesctifs.5-39: «Je n'aime pas la

facon dont ils explosent les classes, c’'est treacagt, on n'est pas impliqués,

guestionnés dans tous ces changements. ...et jeenfzas les double-maitresse. |l
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doit y avoir une maitresse. On ne sait jamais apguier... Ce n’est pas génial que

les enfants aient plusieurs profs

Cependant, malgré ce bilan plutét négatif, Mme CGeapnnait que cela pourrait étre
pire et s’estime relativement favorisée quant fidation scolaire de ses enfarfis.

39: «On n'est pas trop mal loti a I'école des Vergers

Quant au principal reproche qu’elle adresse a t@#gke I'enseignement privé est
...son colt! Elle répetera dailleurs a plusieurprises lors de l'entretien sa
préférence pour I'enseignement privé et que safailfe en avait les moyens, leurs
enfants y seraient inscrits. Avec la famille Cinqus nous trouvons en présence d’'un

cas de choix contrari€, ou un choix qui en défieitin’en est pas vraiment un.

Les attentes et critéres de jugement des parents

Du public au privé

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :
- age d’entrée scolaire plus bas (3 ans au lieu de 4)
Cet argument concerne le cadet de la famille, é@rmu mois a fin novembre.
- des apprentissages centrés sur les disciplines pripales
Mme Cinqg trouve que I'on devrait se concentrer Isgrdisciplines importantes,
comme le francais, les maths et les langues étramgg diminuer les activités
gu’elle qualifie d’extrascolaires ou de récréatizesnme la couture, la poterie ou
la chorale, par exemple.
- un encadrement, une certaine discipline et une sueilance sérieuse
Mme Cing apprécie que les enfants soient bien tenuorrectement surveillés
lors de récréations, mais aussi qu’on leur inculgueninimum de discipline.
- plus d’information sur le fonctionnement interne del’institution
Mme Cing apprécierait d’étre mieux informée suiolectionnement de I'école.
- plus d’'implication des parents dans le fonctionnenm et les décisions de

I'école

En lien avec les attentes précédentes, Mme Cingraitnque les parents soient
plus impliqués, qu’ils aient leur mot a dire quanix changements et mesures
mises en place par l'instruction publique. Elleigé&ait qu’ils soient considérés

comme des acteurs a part entiére.



- latransmission de valeurs morales et religieuses

Mme Cing, de confession catholique, apprécie q@evileurs morales soient
transmises aux enfants, si possible a l'intérieutedir cursus scolaire. Elle se dit
d’ailleurs préte a compenser ce manque si sestsmistent dans le public.

- le suivi scolaire et les devoirs

Mme Cinqg attend un certain suivi scolaire, elleut® important que les enfants
rapportent des devoirs a la maison, elle étabétlldurs une corrélation directe
entre la quantité de devoirs a domicile et la riépide I'apprentissage de la

lecture.

Du privé au public

Les raisons de ce choix sont :
- la proximité
La famille Cing habite juste a coté de I'école pugié, ce qui est tres pratique.
- la gratuité
Un critére important pour la famille Cing audpirerait & placer ses enfants dans le

privé, mais ne peut se le permettre en railgsncolts d’écolage trop importants.

La famille Six : Le shopping scolaire

Composition

La famille Six est composée de six membres, ilsteabun appartement luxueux
situé au centre ville. M. et Mme Six ont un fils i@ ans, un autre de 13 ans et deux
jumeaux, une fille et un garcon, de 9 ans, les gwariers enfants sont dans le privé

et les deux derniers dans le public.

Professions

Le pére est genevois, il est indépendant, exerqgedfession d’historien de l'art, et

s'occupe également d’achat, de vente et d’expedisetableaux. La mére est
également suisse, d'origine italienne, née a Genélle travaille actuellement a

temps partiel pour une fondation. M. et Mme Six omffils de 16 ans, un autre de 13
ans et deux jumeaux, une fille et un garcon, de®® ha famille Six appartient a la

classe privilégié.
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Parcours scolaires parentaux

Mme Six a effectué toute sa scolarité dans le seqievé en territoire genevois, elle
a fréquenté différentes écoles, mais principalerdestEtablissements & programmes
genevois et & connotation religieuses, tels quatissement du Jet d’Eau (de la 1E a
la ™9 et celui du Rhone (4 mois efi®du collége). Elle passe une maturité fédérale
a I'Etablissement de I'lle, puis décide de faire HHEt obtient une licence. Elle

travaille ensuite dans différents domaines, avattadiper le poste actuel.

Mme Six conserve un mauvais souvenir de I'Etabiiesa du Rhone, ou elle a connu
I'échec en $®année de maturité. Elle reconnait avoir vécu eokasité privilégiée au
sein du premier Etablissement, Etablissement nisemavec un cadre trés rigide,
gu’elle qualifie d’'ailleurs «’école de bonnes sceurset qu'elle a tres longuement
fréquenté. La transition vers le second Etabligsgma donc marqué un grand
changement pour elle, Mme Six a été soudain étfardge a des choses totalement
nouvelles, avec notamment la découverte de la @ikt liberté, la cigarette et la

drogue. Cette période correspond également auadivie ses parents.

Le parcours scolaire de M. Six est hachuré et dl@sntre public et prive, selon la
version connue de Mme Six. Il aurait passé un lommgnent & I'Etablissement du
Rhone, suivi d’un bref passage au cycle de Pinghas, & I'Etablissement d’Europe,
il aurait méme eu un précepteur prive. Il semble des notes basses associées a une
attitude peu scolaire aient été a lorigine de igws renvois et retraits
d’Etablissements. Finalement, il passe le baccésuen candidat libre & Grenoble,
puis part faire I'université en lItalie, ou il obtteune licence en histoire de l'art a

Florence, puis un doctorat en art sacré a Rome.

Transitions

L’ainé de la famille Six a débuté sa carriére soplan 1E dans le systeme public, a
I'école des Murs, ou il est resté jusqu’en 2P plicgive des difficultés scolaires dés la
1P et n’arrive pas a décrocher la lecture. Cesrtaptes lacunes au niveau de la
lecture et de I'écriture ont motivé sa transiti@ns/le privé, ou il redouble la 2P, apres
un bref essai en 3P.

Il reste & I'Etablissement des Pierres du Nitomjusn 6P, ol il se maintient avec de

résultats plutdt moyens. Puis ef"7 il passe a I'Etablissement Saint-Thérése et se
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retrouve a nouveau en échec. Aprés une année.alentp Six le retirent de cet
Etablissement et le transférent & I'Etablissemeritlig, école qui semble lui convenir
et ou il parait se stabiliser, mais ses performarsmlaires restent fragiles et |l
bénéficie fréquemment de passages « a I'essaeffetitue actuellement s§®année

de maturité au sein de cet Etablissement.

Le deuxiéme fils de la famille Six a pour l'instamiquement été scolarisé dans des
Etablissements privés. Comme I'enfant est de mendwe et qu'il est éveillé, les
parents Six refusent de le faire attendre encoeeannée a la maison et décident de le
mettre en 1E & I'Etablissement des Pierres du Nitenil est resté jusqu’en 6P.
Contrairement a I'ainé, le deuxieme fils réussitt@ bien scolairement et n’a jamais
éprouvé de difficultés. Il est maintenant éi%&nnée a I'Etablissement de I'lle. Pour
le futur, M. et Mme Six hésitent entre le mettraglée systeme public au niveau du
collége ou le faire continuer a I'Etablissementl'tle qui offre la possibilité d’'une

maturité fédérale en trois ans.

Quant aux jumeaux de la famille Six, ils ont qua@nteux connu une scolarité
entierement publique. Apres quatre années passb&sobe des Murs, ils terminent
actuellement leur 3P a I'école des Ronds-Points. nlont pas de difficultés
particuliéres, bien que le garcon semble avoir plasfacilité scolairement. M. et
Mme Six envisagent pour eux une transition dantabissement de I'lle au niveau
de la 5P, afin qu’ils puissent bénéficier de latisacbilingue francais-anglais offerte

par I'Etablissement.

Vision de I'éducation

La famille Six se définit par une certaine indépsmze par rapport a I'éducation en
général, mais aussi surtout vis-a-vis de I'enseiggré public. Nous parlons la bien
évidemment d'indépendance financiére, mais égalededétachement d’esprit.

Malgré une certaine affluence, I'aspect financieste toutefois une préoccupation
pour la famille Six, scolariser deux enfants dam9livé représente déja un colt
certain, mais passer a quatre représenterait @stisgement colossal. La famille Six
est cependant aidée par la mére de Mme&Sr2: «heureusement que ma mere nous

aide a financer les études des enfants, parce mon ge ne sais pas comment on
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ferait... » et6-74: «Oui, en fait elle prend en charge les frais desxdgimés, qui sont
en privé...car le colt est vraiment important. Ouie estime qu’il est important
d’avoir une bonne éducation pour pouvoir aller ladans la vie, une éducation de
qualité. C’est pour elle une sorte dinvestissemesh quelque sorte... ...un

investissement a long, long terme ou plutdt uneesie transmission familiabe.

En cas de difficultés scolaires ou d'échec d'un Idars enfants au sein de
I'enseignement public, ou d'un Etablissement palige, les parents Six savent
pertinemment qu’il existe d’autres possibilitésnétésiteront pas a en faire usage en
cas de besoin. La famille Six se caractérise par honne connaissance de l'offre
privée, par rapport a celle du systéme public.€Caebthnaissance s’explique en partie
par le parcours scolaires des parents Six: tousx dent en effet fréquenté

majoritairement des Etablissements privés, haléonant réservés a I'élite.

Ce rapport a I'école témoigne d’'une certaine exigean matiere d’éducation, que
I'on trouve confirmée a de nombreuses reprises derd’entretien. Mme Six croit
fermement que I'argent confére aux parents un icep@uvoir. 6-68: «la on paye,
donc on est armé pour se battre...on est des clidots; on a notre mot a disg 6-
72: «Non, plus sérieusement, il y a aussi le coté firmnqui entre en ligne de
compte, guand on paye une certaine somme pourdadidun d’'un enfant, on s’attend
a un certain service...au bien-étre de l'enfant... eissa a son succes, de
préférence..» et6-68: «On en revient toujours un peu au méme problemejdjoa

paye, on a le pouvoir ! Quand on ne paye pas...diffgrent ! ».

La famille Six recherche le bien-étre de ses esfawant tout, méme si celui-ci ne
peut étre séparé de leur réussite scolaire, selare Mbix. 6-72: (lorsqu’on lui
demande si elle préfere le bien-étre a la réupsite ses enfants) Ah, c’est difficile,

je pense gue les deux vont de pairs.... Il n'y s @& succés sans bien-étre et il n'y a
pas de bien-étre sans succes...Les deux sont égalenpemtants...non, je crois que
je privilégierais le bien-étre quand-méme. La pesupai retiré mon fils de Sainte-
Thérése ». Elle semble également tenir a ce qu'il y aié wertaine égalité entre ses
enfants et que tous fassent I'expérience des dgues td’enseignemer@i-38: «C’est
pour avoir un équilibre familial en fait, jaimerai bien qu’ils aient tous... un

peu...fait les deux parcours».
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Mme Six recherche une école relativement traditdlen mais cependant active et
ouverte vers I'extérieur, avec des enseignantsf@saét disponibles avec lesquels on
peut communiquer, une école un peu a l'image dablissement de I'lle dont elle
semble trés satisfait®-26: « les profs sont trés disponibles, tres a I'écoetede
I'éleve et du parent...toujours prét a trouver dedusons...». Elle apprécie

également que I'enfant soit entouré et suivi, surém cas de difficultés.

Mme Six est attirée par les offres alternativeseftains Etablissements privés, telles
que le bilinguisme dés la 5P ou la possibilité éumnaturité fédérale en trois arms.
48: «donc ils seraient en bilingue dés la 5B».et6-36: «L’Etablissement de I'lle
fait une matu en 3 ans au lieu de 4...donc c’estnfang qui pourrait idéalement
terminer a 17 ans... 18 ans...Disons que s’il n'a papmableme scolaire, c’est vrai
gue ce serait un avantage aussi qu’il termine aysnir partir apprendre une langue

a l'étranger...».

Forces et faiblesses des différentes offres éducais

Les critiques de Mme Six a I'égard de I'enseigneimpublic sont diverses et
nombreuses, mais le point le plus dérangeant pdler reste le manque de
communication et 'absence de dialogue avec lfn8tin ou ses représentands68 :
«le public est trop...trop laxiste et... trop cloisonihgs parents n’y ont pas leur
place, ils ne peuvent déja pas rentrer dans I'écolest un signe.» et6-66: «Et
puis, il n'y a pas de répondant, en cas de probléhméy a personne a qui s’adresser,
le dialogue avec les enseignants est difficile¢’est pour cela que je suis un peu

remontée : ils ne veulent pas communiquer avec hsus

Elle reproche également I'aléatoire des appremjesarop souvent lié a I'enseignant,
et pouvant varier considérablement en quaité6: «On a un peu I'impression que
les apprentissages sont aléatoires. En plus quand n@st pas habitués au
systéme...c’est un peu déstabilisargt 6-68: «En fait, je crois que cela dépend
beaucoup de I'enseignant, on a de la chance ou’'®@m & pas, ce qui est terrible...
car c'est du hasard en quelque sortd.l.) Il y a aussi d’énormes différences, par
exemple en 3P, il y a deux classes différente® :amseignante qui n’est jamais la :

elle est toujours malade, elle est dépressive,ralelonne jamais de devoirs, etc. ; et
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l'autre : elle est stable, réguliere, disponible @t peut communiquer avec elle. Ces
différences sont quand méme bizarres.... Oui, cegeignante dont je parle, c’est
guelque chose, elle a une certaine réputation.. deerds se disent : ah, ma pauvre ta
file a Mme G., ...apparemment elle est connue. Bta,est trés apprécié par les
éléves, mais moi ce qui me géne, c’'est qu’ils @enhdu retard, et je vois bien qu’ils
ont des lacunes, notamment avec les multiplicatidvais, forcément, elle est
toujours absente, quand elle est la elle est faétglelle ne donne pas de devoirs et
elle ne veut pas voir de parents apres les claaselte est trop fatiguée».

Elle reproche aussi le manque de suivi, I'absenee dévoirs et le manque
d’'information. Ses critiques a I'égard de I'écolgbpique se résument a ses yeux en
une seule phrase :Qui, en gros, le systéme public est gratuit.(6-68).

Mme Six fustige la Rénovation, qui selon elle équiva un nivellement par le bas et
apprécie que l'on soit revenu a un modéle plusttoahel. 6-66: « Oui, il faut dire

gue c’était la grande nouveauté, les années derRRéfet I'école des Murs était une
école pilote, c’était la révolution ! Mais une réwtion un peu floue, on ne savait pas
ce qui était fait..., en fait, tout ce qu'on en sawst que I'on étudie plus comme
avant, et je pense que c'était plutét un nivellehpar le bas» et6-68: «les choses

on changé et il y a eu une certaine évolution, sinuae peu revenu en arriére, on est

revenu a quelque chose d’un peu plus traditionmelireusements.

Le seul point positif qu’elle concede a I'école [igibe est son pouvoir de confronter
les enfants a la réalité de la société, de lesrenett contact avec des enfants de
différentes cultures et milieux socio-économiqug82: «s’il avait été confronté a
un peu plus... a la réalité des écoles publiques¢ demélange des cultures, des
problemes, des enfants qui ont moins de chancdujue». Elle émet I'hypothése
gue cette confrontation aurait pu étre bénéfiggeradeuxieéme fils, doté d’'une forte

personnalite.

Néanmoins, lorsque cette confrontation se fait diare violente et concerne ses
enfants, elle la condamne et déplore aussi lanfdoot celle-ci est prise en charge.
44 «il y a eu plusieurs épisodes de violence depuighat de 'année... notamment

mon fils qui s’est fait tabasser... pour rien... pargmnd... qui voulait passer ses
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nerfs sur quelqu’un...(...) il y a une autre petitéefijui a pété un cable, qui a
renverseé tous les bureaux et qui s’est mise a ttpes les enfants qu’elle trouvait et
qui a maintenant quitté I'école pour aller dans wiasse spécialisée ailleurset 6-
68: «Et puis encore une derniére chose, la violenceeglate aussi dans le prive,
...ca il ne faut pas se faire d'illusions, mais c'&stité differemment. La aussi, je
prends un exemple : dans I'Etablissement de lllie,éléve a été balancé dans un
container. Eh bien, il y a eu des mesures prisesddiatement : les coupables ont été
de suite expulsés, alors que je vous ai dit cd gi&st passé lorsque mon fils s’est fait

tabasser...et il ne s’est pas passé grand-chose...

Mme Six avoue préférer I'enseignement privé au ipubb-68: «Et cela,
principalement a cause de I'absence de communicatams le public. Oui, je préfere
le sérieux des écoles privées et le pouvoir qu'ataas ces écoles...forcément, on
paye, donc ils sont plus a I'écoute. Il y a dans éeoles la possibilité de prise de
parole (...) En plus, dans le privé on laisse plus de chanca&seatants, mon fils était
a l'essai a I'Etablissement de I'lle, par exemans le public, il aurait été en échec,

point a la ligne».

Cela ne I'empéche pas d'émettre critigues plus ainsnvirulentes a I'égard de
certains Etablissements privé&s68: « (en parlant de I'Etablissement des Pierres du
Niton) : A part cela, c’est une école traditionnelle, faai#i, mais pas fantaisiste pour
un sou, je dirais méme un peu « protestante », in.enfstére(...) (en parlant de
Sainte-Thérése)c’est une école trés...castratrice, trés conservatieare pédagogie
qui date..., c’est vraiment trop traditionnel, ils sent pas trés a jour au niveau
pédagogie, ce n'est pas trées moderne...il ne fautop@$ier que c’est une ancienne
école de prétres, et cela a laissé son empreifgst Eancien stylq...) (et finalement
I'Etablissement de I'lle) il y a un gros désavantage, c’est trés, trés frijgués snob !
Les adolescents sont vite transformé en fashiotimés...c’est I'importance des
marques, les enfants sont tous moulés dans unimceitak, ils sont tres vite

« classés »

Les attentes et les critéres de jugement des parent

Du public au privé

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :
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- laréussite scolaire

C’est l'attente principale envers les diversesitiuisbns justifiée par le fait que la
famille paye annuellement une somme considérabfeaend’écolage.

- des mesures de soutien et d’appui en cas de diffités

En cas de difficultés scolaires, ou d’échec, conttaes le cas de l'ainé de la
famille Six, I'enfant doit pouvoir s’appuyer surgdmesures de soutien et d’appui
suffisantes afin de pouvoir surmonter les obstacles

- le bien-étre de I'enfant

En relation avec la réussite de I'enfant, maisecedtissite ne doit cependant pas se
faire a n'importe quel prix et au péril du bieneétle I'enfant.

- une offre éducative élargie

Mme Six est attirée par les possibilités de bilisqwe dés la 5P, ou I'option d’'une
maturité fédérale en 3 ans, prestations offertexedains Etablissements privés
et non disponible au sein de I'enseignement public.

- des enseignants fiables

Mme Six apprécie que les enseignants soient pestrassument pleinement la
responsabilité de leur classe. Elle condamne ceusant fréquemment malades
ou absents.

- des enseignants disponibles et ouverts au dialogareec les parents

Mme Six attend que le corps enseignant fasse preevelisponibilité et ne
refusent pas le contact avec les parents, sudogqu’'on a affaire a un enfant en
difficulté scolaire ou en échec.

- une information adéquate

Mme Six apprécie d’étre informée a propos du famstement de I'institution,

des programmes, des changements, mais surtoubpaspde la progression et
I'évolution de ses enfants.

- del'encadrement et de la discipline

Critéres importants aux yeux de Mme Six, les él@gagent se sentir dans un

environnement sécurisé, régi par un cadre biemidéfi
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La famille Sept : Le privé, un refuge pour les enfats a haut potentiel ?

Composition

La famille Sept est composée de 5 personnes alen{s et leurs enfants, trois filles
agées de 13 ans, 11 ans et 7 ans. Seules les @aligrés ont effectué une transition
du public au privé, I'ainée étant toujours scotigans le public.

Professions
Le pere est genevois, il est avocat. La mére edegmpnt genevoise. Elle a travaillé
chez Swissair et a décidé, il y a quelques anmefaire la LME pour réaliser ainsi

son réve de jeunesse.

Parcours scolaires parentaux
M. Sept a fait toute sa scolarité a Genéeve, dasyd®Eme public. Il a fait sa licence

en droit a Geneve, puis un master aux Etats-Unis.

Mme Sept a débuté sa scolarité tout a fait normaeérdans I'enseignement public.
La mére de Mme Sept I'a ensuite retirée du systpaidic en 4P, a cause d'une
enseignante qui dysfonctionnait. De la 5P a°[% 8u CO, Mme Sept a étudié dans
I'Etablissement d'Ailleurs. Le choix de réintégicole publique aprés 1a5%° s’est
décidé en raison de l'allemand. A I'époque, l'alledd n'était pas enseigné a
I'Etablissement d’Ailleurs et comme Mme Sept préftpasser une maturité plutét
que le bac, elle est retournée a I'école publiquef&® du CO. En effet, I'école
publique lui a fait refaire 'année pour que MmeSpuisse rattraper le programme
d’'allemand. Aprés la maturité, Mme Sept se présentéadmission des Etudes
Pédagogiques, mais rate I'examen a cause de l@meément. Elle se dit alors qu’elle
ne veut pas rester une année sans rien faire, al@art de pouvoir se représenter a
nouveau, elle postule chez Swissair, car elle stih@rofiter d'un environnement

germanophone. Elle va en fait y rester neuf ans.

Transitions
La fille ainée de la famille Sept a toujours fréopéel'école publique. Elle est

actuellement en®®du CO, section A, scientifique et tout se passa pour elle.
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Sa 2™fille, scolarisée a I'école des Rues a renconéts mroblémes dés la 2P, alors
gue jusque la tout se passait bien. Son enseigasateremarqué son potentiel élevé
et lui proposait des activités plus poussées afialle@ ne s’ennuie pas trop en classe :
7-2 «elle me dit que ma fille s’ennuie en classe...que dawvriez lui faire faire des
tests...J'ai été surprise, mais a I'époque je n'a@nrifait...c’était la premiere fois
gu’'on me parlait de ca...Elle m’a méme prédit querjaas sans doute des problemes
avec elle plus tard...mais cette enseignante était,bina fille I'a eue 2 ans, et elle
préparait un programme spécial pour elle ou ellddesait aller a I'ordinateur faire
des recherches et cela a donc relativement biejuétgr’'a la fin de la 2P »En 3P, sa
file commence a avoir des probléemes relationnekcases camarades de classe et
refuse d’aller en classe. Les enseignants lui mepiode lui faire sauter une classe
mais Mme Sept refuse car elle estime que sur legdason développement elle n’est
pas plus avancée que les autres.

Mme Sept commence a perdre confiance dans le sgsprblic & la suite des
probléemes que rencontre sA%ille. Elle a 'impression que le systéme ne vipat
en aide aux enfants en réussite, qui sortent derdae :7-2: « A I'école publique,
rien n'est fait pour les bons éléves, mais pourihgta environ 5% d’enfants a haut
potentiel en classe. On remarque bien sdr plusgegons parce qu'ils sont plus
agressifs, ...mais les filles...elles dépérissenga.fille fait ses devoirs en quelques
minutes, son enseignante, compréhensive, la lasster a la maison lorsqu’elle
craque, lorsque la charge émotionnelle est tropduFace a ces difficultés, Mme
Sept s’adresse a un psychologue qui fait passetedesa sa fille. Les résultats sont
surprenants et le psychologue incite la famillet@efaire intégrer leur fille dans un
systéeme scolaire différent7-2 « Le psy nous a suggéré de faire quelque chose, Il
nous affirmait qu'il fallait qu’elle change de sggte...et qu’elle avait le potentiel le
plus haut qu’il n'avait jamais vu! La, jai décidde montrer ces résultats a
I'enseignante ...normalement c’est confidentiel, nbajge voulais qu’on me croie,
alors je lui montré et...je me suis mise a cherches autre école »Mme Sept,
préfere montrer les résultats du psychologue aségmante car elle craint d’étre
jugée :7-2 « Oui, parce les enseignants ont souvent des daotesernant ces bons
éleves, ...ils ne veulent pas facilement I'entendhi&@is c’est tout de méme 5% de la
population scolaire... et souvent ils peuvent seotater en échec si on ne les prend

pas en considération. Ou alors on soupconne lesmis de les surpousser...dans le
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public, personne ne s’en occupe,...ils sont laiseés pompte. Une fois, jai méme
entendu I'enseignante dire a ma fille : « tu sdis,peux te permettre d’avoir une
mauvaise note », ...ca m’'a énervée ».

Mme Sept s’adresse a différentes écoles privéels, tmates ont des listes d’attente.
Elle panique en voyant s’approcher I'échéance den#&ée scolaire. Finalement, au
vu des ses excellents résultats scolaires (ellgamais eu que des 6), I'Etablissement
Sainte-Suzanne accepte d’entrer en matiére et el@gd’intégrer en 5P. Pour des
raisons pratiques, Mme Sept décide de mettre &gt fille, alors agée de 6 ans,
dans la méme école. L'intégration des deux enfasts tres réussie pour toutes les
deux. Leur 2™fille retrouve sa joie de vivre, malgré qu'elleid®rattraper un certain
retard au niveau des langues, notamment quatre darglais, chose qu’elle

accomplira en trois semaines.

Vision de I'éducation

Mme Sept, des le départ de la scolarité de sa prerfille hésitait entre le privé et le
public. M. Sept préférait le public, mais Mme Ss@inblait préférer le privé en raison
des changements qui se déroulaient a I'école pramaiblique :7-2 « Il faut dire
gu’'on avait déja eu un débat avec mon mari... au dépasi on les mettait dans le
public ou dans le privé. Mais mon mari vient du lpyhl a toujours bien réussi, donc
ca a éteé le publicMais moi, j'étais pas tout a fait convaincue...lifaire que c'était
I'époque ou il y avait des problemes...c’était le utéte la Rénovation et les profs
n'étaient pas tous d’accord, ils étaient diviséss.@taient méme un peu les uns contre
les autres...pour les notes, pour les devoirs...c’@@aipeu tendu...on ne savait pas
trop ou on se dirigeait... et en tant que parentsgtait un peu pris a parti >Elle
constate avec regret que la scolarité de sesfilless ne se déroule pas de la méme
maniere selon I'école ou les enseignam=2:« j'ai eu 3 enfants, mais on était jamais
logés a la méme enseigne...c’était différent pour cehe...c’était un peu
déstabilisant...il avait un prof socioconstructivigtieil donnait I'impression gu’ils ne
faisaient pas grand-chose...les éléves étaient togsi@ehors, on ne savait pas trop ce

gu'ils faisaient a I'école »

Mme Sept commence a perdre confiance dans le sgsprblic & la suite des
problémes que rencontre s&'%fille. Elle a I'impression que le systéme ne vipas

en aide aux enfants en réussite, qui sortent aderae :7-2: « A I'école publique,
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rien n'est fait pour les bons éléves, mais pourilgta environ 5% d’enfants a haut
potentiel en classe. On remarque bien sdr plusgegons parce qu’ils sont plus
agressifs, ...mais les filles...elles dépérisseHdle.doute également de la capacité du
public, au CO, a soutenir les éléves dans leurseafipsages, si les parents ne sont
pas derriére les enfants pour les aider. EHfille, qui est en 9" du CO a souvent
besoin de ses parents pour les devoirs, alors @Peelle était 2" de la classe. Mme
Sept estime que le saut entre le primaire et |[deCgst énorme 7-14 « Elle est en
7°™ en scientifique. Il y a un écart tellement énoengre primaire et cycle qu'on est
toujours derriére elle en train de rattraper ce..om qu'elle était 2™ meilleure de la
classe en 6P. Donc le probleme pour moi... c’est glyia pas de continuité entre...
dans son cas a elle...je ne peux pas juger entravé.p si je la sors du privé pour la
mettre au CO pour voir comment se fait 'adaptatibtais ce que je sais c’est qu’au
CO si les enfants ne sont pas tres doués... les sasent indispensables... sinon ils

sont perdus... beaucoup qui étaient tres bons augimémils ont des 4 au CO ».

La perte de confiance de Mme Sept envers le sysparkc provient également du
manque d’écoute, de dialogue et de compréhensitalleuecoit de la part des
enseignants7-32 « et puis, je dois le dire il y avait de ma paneucertaine perte de
confiance dans le public...avec les enseignants rfiquaient les parents parce que
leur enfant avait un déficit d’attention ou qui égpaient I'échec d’'un éléve parce
gu'il était de telle origine...et leur seule répens'était le psy ou le logo... ou alors
dans notre cas, ils nous accusaient de trop lesg@u..alors qu’elle s’ennuyaient en

classe parce qu’elle n'avait pas assez de challemggellectuels ».

Mme Sept a une vision de I'école qui s’apparentes @u fonctionnement que I'on
trouve dans les Etablissements privés. Au niveatedwtement des professeurs, par
exemple, elle estime que celui-ci est trop aléatoi7b4« Le recrutement des
enseignants est important...parfois ¢a contribue #&efachanger les enfants
d’écoles...certains enseignants ne sont pas assdespronnels et ca, si t‘as bossé
dans le privé...tu te fais virer !...certains ne sedent pas compte...surtout s’ils n’ont
fait que ca...». D’autre part, elle pense que [lintroduction degedieurs
d’Etablissement va permettre une meilleure gestiaime meilleure prise en charge a
tous niveaux 7-48 « Je suis totalement pour. Je pense que ¢a semaxrsigveillé...

c’était confus entre les responsables d’écoles audient juste une responsabilité
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théorique.... ¢a ennuyait tout le monde de faire @e.r. ils n’étaient pas payés
plus... tas plus de paperasse... tu géres les prolslean&re profs....l|a au moins,
directeur d’école tu choisis ce boulot, tu saisrésponsabilité qui t'incombe, t'es
formé pour ¢a, tes payé pour ca... dans tous ledlEsement privés il y a un
directeur d’école... et c’est lui aussi qui peut aitks profs, quand il y a des parents
trop pénibles... son rble c’est aussi de protégereleseignants... je suis pour... et
jai vu tellement de profs arriver en retard damrsit classe... avec un directeur tu es
plus vite sanctionné... je pense qu’il y a eu desvegrchez les enseignants... des
gens toujours malades... Le prof de ma fille a S&tuzanne en 4 ans il n’a jamais
été malade 1 jour... pourquoi les profs dans le ipuld sont 3 fois plus malades...
on prend des remplacants... on ne sait méme pasosil€té a I'école...ils ne font
rien a part du gardiennage... ils perdent des jourdes jours d’école... pourquoi....
c’est parce-que c’est moins surveillé... tu dis gai une gastro et tu ne viens pas

pendant 2 jours ».

De maniére générale, Mme Sept voudrait que I'enseignt mette plus I'accent sur
les disciplines principales et moins sur les « sdages » 7-32 « et puis il y a trop
d’extrascolaire : la gym 3 fois par semaine, la @le, la rythmique, etc., tout ca
c’est une perte de temps...et les doubles degrés’estaatissi une perturbation...et
¢a, tu ne le vois jamais ¢a dans une école privédin,etu vois...nous observions
toutes ces dérives socioconstructivistes...c’esa diebilité...ca n'a pas de sens...ces
des dérives piagétiennesep aussi 7-14 « elle faisait une dictée par mois ma fille
ainée (dans le public)... alors que la-bas, (danspié€) c’'est trois fois par
semaine »Elle a I'impression que trop de temps est pris gesitboranches comme la
chorale, la gym, etc., c’est du temps en moins pesr branches fortes/-42

« pourguoi tout a coup les enfants qui sont a lléqaublique, la plupart font je ne
sais pas combien de fautes d’orthographe et omlets dans le privé et 2 mois aprés
ils lisent des livres et font trois fois moins @@tés... on voit vraiment un progrés
gigantesque en... 3 mois.... encore maintenant on sa@rdge... elle est ou la
différence.. qu’est-ce qui fait la difféerence enlige deux systemes Selon elle, les
progres peuvent s’expliquer par le fait que le temfgnseignement pour les branches
« secondaires » est diminu&-18 « lls ont aussi moins de gym, moins de travaux
manuels, moins de chorale... ils perdent beaucoumsndé temps... c’'est pas des

périodes ou 45 minutes aprés ils passent a autasehils travaillent par blocs
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d’apprentissages. S’ils doivent faire deux heuwtesmath, ils font leur deux heures
sans s’arréter... le programme en classe est plusdlet les enfants sont fatigués
lorsqu’ils rentrent... il y a moins de travaux coliés, ou en groupe... ce qui fait
perdre du temps mon avis... les enfants qui se megitenpar deux, qui font des
hypotheéses... c’est les méthodes qui changent... plysade drill... plus de travalil

individuel, ce qui fait que le prof prend les éeves uns apres les autres... il sait
exactement ou sont les problémes... et il cible...tuos ¢a comme probléme... il

peut nous dire & n’importe quel moment commenenatfant travaille »

Forces et faiblesses des différentes offres éducais

Les faiblesses citées par Mme Sept a I'encontrsydteme public sont nombreuses.
Elles prennent leur source a la fois sur I'expérgenécue par Mme Sept en tant que
parent d’éleve qui a éprouvé des difficultés a ummmant donné de sa scolarité et
également sur ce gqu’elle a pu constater au traderses études LME. Tout d’abord,
elle reproche le manque de disponibilité des ensegity, le manque de
communication et une moins bonne préparation acagém7-18 «il y a aussi une
meilleure relation avec les parents... ils sont beagc plus disponibles... ils ne
partent pas a 4 heures... le prof de ma fille paft9%00, donc entre 16 et 19h non
seulement il travaille mais en plus il est dispdmipour répondre aux parents méme
sans rendez-vous, pour les parents qui travaillentar beaucoup de parents
travaillent... c’est moins le fonctionnariat... c’est.¢ c’est que s'il faut étre la... et
en plus il habite Annecy et il fait 1 heure de etapus les jours... donc c’est pas un
type tire-au-flanc, mais a tout moment... un parewafuiet peut venir et il y a un
cahier ou toutes les semaines on te dit quelstéried progres des enfants... et il faut
signer... donc il y a une trés, trés grande proximsit@ne trés grande collaboration
entre les profs et les parents... beaucoup plus t@&&le publique ou la plus part
des profs se tirent a 16 heureed aussi7-6: « la grande a un prof qui enseigne
depuis 30 ans, il a deux licences, il est hypengtlt. t'as ¢a aussi que tu n'as pas
dans le public »et aussi7-20 « .. de la proximité avec les parents, du suivi des
enfants... la qualité des profs... honnétement....niidaws.... une licence dans une
branche précise.. en math, en francais... j'ai l'ieggion que certains sont beaucoup
plus qualifiés en tout cas dans cette école-la. @it a la maniére dont ils
s’expriment, quand ils parlent aux parentsMme Sept apprécie donc que les

enseignants du privé aient un niveau de qualiboagleve, qu’ils soient disponibles a
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tout moment et que la progression des enfantsfaé de maniere réguliere et

institutionnalisée (au moyen du cahier a signer).

Toujours dans le registre de la communication elicle famille-école, Mme Sept
n'arrive pas a comprendre pourquoi les enseignaatsont pas aussi disponibles et
ouverts. Pourquoi les parents sont-ils vus commnee raanace plutdt que comme un
soutien : 7-44 « je ne trouve pas normal que des enseignants artolille des
parents, qui ferment leur porte, qui interdisenk garents d’aller enlever les vestes
aux enfants de 4 ans ou dire bonjour a la maitrésseatin, de peur qu'on empiete
sur leur domaine... il faut aussi leur faire confianc ce ne sont pas des ennemis les
parents... ils sont partie prenante de I'éducatiors @mfants... ils ont le droit de
venir... ¢a fait partie du boulot de prof... pour mg.vois a I'école privée, tu as le
droit d’aller... évidemment si tu vas a 8h du matimsseoir et discuter... ils ne vont
pas te laisser faire....mais jamais... toutes lesselasont ouvertes... jamais on te
met dehors... surtout les petits on ne te dis pas @&ge a partir du mois d’octobre, tu
ne peux plus rentrer dans le batiment scolaire..vgau quoi... tu peux avoir vite

quelgue chose a dire... ».

Sa 3™ fille, dont nous avons peu parlé jusqu’ici, estrém & I'age de 6 ans dans le
privé, soit en 1P. Madame Sept constate des prqgaaigieux, sans pouvoir en
expliquer la raison 7-8 «du déchiffrage elle est passée a la lecture de bimsq
comme ca... elle lit des trucs d’enfants de 10 ab®fc qu’est-ce qu’ils font dans
ces classes ? Je me pose la question. Jaimerars faire un stage pour voir... Elle
fait des divisions, des soustractions, des additiar8 chiffres, avec des retenues...
elle a 7 ans... on a dit, oh il ne faut pas avantatg... pour des enfants... elle sait
tout faire. Elle a commencé en septembre, elleistaiee ca en novembre. Elle avait
rien fait de ca a I'école publique. Elle est en 2FElle valorise la pédagogie de
I'école privée, qui favorise les enseignements @adhes « fortes », telle qu’elle les
qualifie : 7-44 « dans le public il y a trop de périodes pour largy. trop de pertes de
temps car on change toutes les 45 minutes... onsaapsez de temps pour faire
autant de gym...au détriment de... je suis désolés, jmaiérarchise... je pense que
le francais, maths sont des branches beaucoupipipsrtantes »C’est sans doute
cet accent sur les branches plus académiques plig@arait donc les progres de ses

filles.
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Elle reproche également la structure des classedoable degrés, le manque de
contrdle hiérarchique sur les enseignamst4 « je suis contre les double degrés... la
catastrophe, pour moi, c’est le double degré..’# pas eu de bonne expérience dans
les doubles degrés car les profs n’arrivent pasea gérer... tout simplement...
pendant que la prof s’occupait d’'un groupe.... mes@s étaient inoccupés parce
gu’elle n'avait pas planifié une autre activité... alors toujours trop de bruit... ma
fille disait j'en ai marre, je suis fatiguée.. ilaytoujours du bruit.... mais ¢a dépend
des profs »et aussi’-44: « et dans le privé c’est plus contrélé, car les waasi profs

on les garde pas... ceux qui sont tire-au-flanc argl@rde pas »

Un autre grand reproche qu’elle fait a I'école paod et qui est évidemment en lien
avec ce que sa®Zfille a vécu, c'est le manque de valorisation é&sves & haut
potentiel, alors que tout semble étre fait pourdieves éprouvant des difficultés ou
les enfants d’immigrants. Fait intéressant, Mmet Semble en attribuer la faute non
seulement au systéme, mais aussi aux enseignantsl: « I'école publique....
'immense reproche pour moi et quand je discutecdes parents on est tous du
méme avis... c’est le manque de valorisation des élewes... et ca m’'a I'air d’étre
assez suisse, parce-que quand tu vas en Francs,lies élitiste... je ne dis pas que
c’est bien.... il doit y avoir un juste milieu... miis’y a pas assez de choses qui sont
faites pour les bons éleves... ils vont dire, oudil®érenciation, mais ca ne suffit
pas... il faut vraiment qu’il y ait une politique glale... pour les faire rester.... pour
gue les parents qui ont des sous ne se tirent@as.t ce n'est pas normal... c’'est
dommage... et c’est un tort de toujours mettre lassb&eéves pour tirer les plus
faibles... ils doivent aussi pouvoir rester entre.euga ne doit pas étre une béquille
pour les profs débordés... il y a quand méme 5% Bélgui sont vraiment bons...
alors pourquoi est-ce gqu’ils sont tous mis dansédesles privées ces éleves-la.... il
n'y a rien qui soit fait pour eux... pour les enfanfgtrangers il y a des classes
spécialisées... mais il N’y a rien pour ces enfaats-lce n’est pas normal... ils sont
malheureux... on parle d’échec scolaire et ce soatadants qui peuvent se trouver
en échec scolaire... c’est vraiment le leitmotiv dasents mécontents du systéme
public et c’est ceux qui ont voté pour le retous detes... ¢ca dessert I'école... il n'y

pas de challenge et de valorisation pour ces esfntqui se sentent laissés pour
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compte et qu'on finit par démotiver... donc je pegse le systeme dépend des

profs ».

Mme Sept pense que I'école publique prépare miesxenfants a I'autonomie,
responsabilise plus I'enfant vis-a-vis de ses ag®ages :7-44 «je reconnais
gquand méme quelque chose dans le public qu’il npas dans le privé... je trouve
gu’on prépare mieux les enfants a I'autonomie...dlé@rivée elle te dit tout... pour
demain tu vas lire 3 pages tu auras telle récitati@lonc c’est trés rassurant pour les
enfants et pour les parents... il y a un gain de tegigantesque, parce-que tu dois
pas chercher tout seul... tout est déja préparé...albeaucoup moins de travail de
collaboration en classe... ce qui fait que I'enfane.pense que ¢a va plus vite... tu
fais ton truc... tu réussis ou tu rates... donc peg-ty a plus de responsabilité a
I'école publique et c’est pas plus mal pour l'aveni Mais pour qu’'un enfant
réussisse a I'école avec un tel fonctionnemerigut aussi qu’il soit soutenu par ses
parents. Cette situation semble paradoxale a Mrpe Ga effet, les parents issus de
milieux défavorisés sont souvent moins en mesur@Edel leurs enfants, par
conséquent ce sont ces enfants-la qui devraiamigiobénéficier d’une école de
type privé, plus apte a aider les éléves en diticau en échec. Mais en raison des
colts du financement, évidemment ils ne peuventspae permettre, ce qui selon
elle, est une des raisons qui creuse davantagméegslités sociales 7-44 «Par
contre, je pense que ¢a demande un investisseradat ghrt des parents deux fois
plus grand... ce qui creuse les inégalités socialé@sest la mon avis le probleme...
les parents qui sont non-francophones ont peu dendés ici...ils peuvent étre
beaucoup plus perdus... c’est paradoxal car poural&école privé il faut avoir de

I'argent, alors que c¢a favoriserait les enfantsussle milieux plus modestes ».

Les attentes et les critéres de jugement des parent
Du public au privé :

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :
- les problémes de socialisation, liés a la surdouasc
La recherche du bien-étre des enfants est sans deutritere principal de
sélection pour les parents Sept, spécialementférente aux problémes sociaux
importants que leur®?® fille a éprouvé dans I'enseignement public, loesda

surdouance n’avait pas encore été diagnostiquée.
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- I'intégration et la socialisation des éléves

En relation directe avec I'argument précédenteihble évident que les parents
Sept soient particulierement sensibles a l'attenportée a Il'intégration et la
socialisation de leurs enfants. lls regrettent pgeenfants a haut potentiel ne
fasse pas I'objet de programmes spécifiques. fiseteent que la seule solution
proposée par I'école publique soit de faire sauerannée a leur fille.

- un désir d’écoute de la part des enseignants

Les parents Sept auraient désiré plus de soutida gart des enseignants. Par
crainte de ne pas étre écoutée, Mme Sept a masgregsultats du psychologue
traitant sa fille.

- une plus grande uniformité dans la qualité des engmants

Les parents Sept ont constaté de grandes diff&semtige enseignants dans le
public. lls attendent donc une certaine standatidisales enseignants, que ceux-
ci soient tres qualifiés, qu’ils ne soient pas temuvent absents, ni en retard le
matin. A cet effet, ils pensent que les directaliézoles, introduits par Charles
Beer, sont un bon moyen de contrdle plus accrilesuwgnseignants.

- des apprentissages centrés sur les disciplines pripales

Mme Sept estime que I'enseignement devrait se cwresesur les disciplines
importantes et diminuer les activités telles qugymnastique, la rythmique et la
chorale. Elle attribue les progrés fait par sdedidans les écoles privées a cette

répartition horaire.

La famille Huit : Ecole privée, école traditionnelke

Composition
La famille Huit est composée de 6 membres. listeabdans un appartement de haut
standing dans la Vielle-Ville. M. et Mme Huit onti@ire enfants de 17, 16, 14 et 8

ans, les trois plus grands sont dans le privé étieier dans le public.

Professions
M. et Mme Huit sont suisses. Lui est vaudois, ell¢ valaisanne. Elle est mere au

foyer et lui est directeur d’'une multinationale.
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Parcours scolaires parentaux

M. Huit a fait sa scolarité dans le public jusq@@ ans. En raison de ses nombreux
renvois d’école, dus a un comportement turbulesg,parents décident de le mettre en
internat, tenu par des chanoines. D’apres Mme Hdaisystéme lui a convenu et il a
terminé sa scolarité sans problemes. Il a ensuitdié le droit a I'Université de

Lausanne.

Mme Huit était dans le public jusqu’a I'dge de I&.aElle ne voulait pas faire le

College et s’inscrit a I'Ecole de Culture Généraggec une vague envie de faire
infirmiére. Deux ans plus tard, a 18 ans, sa ménsclit dans une Ecole de

Commerce dans le but d’avoir un dipldme valableleunarché du travail. Au bout

d’'une semaine, Mme Huit demande a sa mére de fliiestans une école privée pour
faire une maturité fédérale qu’elle fait en 2 dfssuite elle vient a Geneve pour faire
du droit, études qu’elle ne termine pas car elteli® enceinte. Mme Huit regrette cet
abandon et pense que cela sert de prétexte alsgodir ne pas vouloir continuer ses
études.

Transitions

Ses enfants ont tous commencé a I'école publiqoar Bon fils, les débuts de la
scolarité ne se font pas sans mal. Aux problemiesédration que rencontre son fils
en 1E, elle pense d’'abord qu’ils sont dus au fail g’ait pas fréquenté de creche ou
de jardin d’enfants et donc qu’il n'ait pas pu sdiser. Par ailleurs, I'enseignante de
son fils avait di se faire remplacer et Mme Huitgeeque ce changement n’a pas non
plus facilité I'intégration de son fils8-4 « et comme il y avait un professeur qui
remplacait une autre et jai l'impression qu’elle’arrivait pas a gérer cette
situation ».Ensuite en 1P, elle constate des problemes aawnde I'encadrement des
enfants a la récréatiorB:6 « il y avait quand méme un peu de problemes, lerkad
récréation... des problemes de violenceSuite a ces problemes, la famille Huit tente
de manifester son mécontentement mais ont I'impres$e n’étre point écoutés:6
«Suite a ca nous on avait un peu manifesté, mon rearmoi, un peu de
mécontentement, mais bon on n’avait pas vraimenegatendus, parce-que l'enfant
qui était face a Iui avait un syndrome d’hyperaitéy.. donc ils ont été tres
compréhensifs par rapport a cet enfant et un peunsnpar rapport a A. (le fils

Huit) » Malgré ces différents problemes, le fils ainérpoil sa scolarité dans le
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public. Mme Huit constate que la 4P se déroule panislemes et I'enseignante y est
pour beaucoup8-6 « Bref, aprés il a eu une 4P assez facile... |anesse était tres
stricte... elle a beaucoup appris a mon fils etreste de la classe, je penseMais en
5P, les choses se gatent et cette fois les radengproblemes sont diverses. Il y a
'enseignant et sa facon d’enseigner, son manqueadee, ses réponses face aux
guestionnements des parents et également des mpexbide violence a la récréation.
En raison de tous ces problémes, la famille Huiidéde mettre leur fils dans une
école privée 8-6 « en 5P et il a eu un professeur, qui était un hemmuai était assez
laxiste, je crois et qu’il y avait un peu des prles de violence et qu’on avait pas
I'impression qu’il y avait un cadre tres clair... gigau jour ou j'ai confi€ mon souci
au professeur en disant que moi je suis pas trateate, parce-que je trouve qu’A....
ca me fait souci, il ne travaille pas tres bien..nd donne pas le meilleur de lui-
méme.... et 1 il m'a répondu : oh, vous savez mssiaavec mon®3®fils, je me suis
fait beaucoup de souci, il a eu un enfant a 18etn®uis nous on s’en est occupé dans
I'intervalle qu'’il grandisse et puis aprés c¢a a étés bien & 20 ans... et moi j'étais
pas préte a entendre ¢a. C'était pas quelque clipse je voulais entendre... jai
commence sérieusement a me dire que je cherchemamuveau cadre, plus clair,

pour A. ...ensuite, voila, je me suis tournée veesagole privée ».

Alors que son fils éprouve des difficultés d’'appissage et qu’aucun soutien ne
semble lui étre apporté, sa fille, pourtant tresrngoéléve, pose aussi souci a la famille
Huit car ils craignent justement qu’elle ne soits pguffisamment stimulée8-6

« parce-que au niveau des apprentissages... jatiaipriession qu’elle s’ennuyait en
classe...parce-que chaque fois elle aidait la magges dans sa tache, elle aidait les
autres..., puis bon elle était excellente éleve, alkt de trés bons résultats et mon
mari se souciait beaucoup de savoir si il N’y ay@s son esprit qui dormait un peu,

quoi... Donc d'une maniere, il y avait des problemesnatifs ».

La famille Huit se sent un peu désemparée car elerive pas a vraiment
comprendre comment se font les apprentissagesstepéeque les enfants sont censés
apprendre, quels sont les objectifs d’apprentissagequi se fait en classe reste trop
peu visible au go(t de la famille Huit et ce somist ces éléments réunis qui les
pousseront a transférer leurs enfants dans une pagke 8-6 «j'avais I'impression

gu’ils s’ennuyaient en classe et c’est la raisorumptaquelle ils faisaient un peu
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n'importe quoi... Je trouvais que les apprentissagétient pas clairs...on ne savait
jamais ce qu’ils faisaient, jamais s’ils avaientsddevoirs...jamais si.... enfin, je
trouvais que ce mode de scolarité ne leur conveuest... et puis ce n’était surtout
pas en adéquation avec ce que moi javais dangd’id.on avait passablement de
conflits pour ca parce-que j'avais toujours dangéde qu’ils ne faisaient rien...Alors
que probablement ils faisaient, mais d’'une autrenig@, et pour moi ce n’était pas

lisible, ¢ca ne se voyait pas quoi ».

Son 3™ enfant, scolarisé également dans le public fessialipbjet du transfert
public privé pour des raisons de fratri®-10 « il vaut mieux que je change tout de
suite les trois...aussi par souci de fraternitéme suis dit la fratrie c’est important...
donc je les change tous ensemble... et ¢ca n‘apparpés comme une punition pour
lui ». L'ainé semble trés bien avoir accepté son trangerretrouve le plaisir
d’apprendre, alors que pour sa fille, le changereshplus rude en raison de la perte
de tous ses amis. Pour 1§"3 ce changement ne semble pas l'affecter en ralson
son trés jeune ageB:10 « je pense que M. {Penfant) a pas mal souffert de ce
changement, parce quelle, elle était quand mémaerduse, méme si javais
'impression qu’elle s’ennuyait en classe, qu'alf@pprenait pas grand chose...elle
avait de trés bons rapports avec ses amis... dda@elouffert de cette séparation. J.
(3émeenfant) non, car elle était encore petite ellavait pas encore eu le temps de

s’en faire ».

Lorsque son fils termine 18£8 du CO a I'Etablissement d’Ailleurs, la famille Hlg
transfére a nouveau dans le systéme public, pdirfagse une maturité fédérale au
College. lIs estiment en effet que celle-ci lesppré mieux aux études supérieures :
8-10« mais aprés je savais que j'allais pas laisserd#¢ bac a mes enfants... parce-
gue le bac... c’est un peu une porte fermée pauétiedes en Suisse... parce gu'il faut
une mention et une mention c’est quand méme Hifficiobtenir...donc je pensais
gu’il devait faire une mention... et je pensais gaematu était plus intelligente
disons... et en discutant avec des amis.. je voymscitait plus adapté au systeme
suisse »De retour dans le systeme public, son fils paséér%au College, car il avait

de I'avance sur le programme, mais échoue®®f 2
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Cet échec, Mme Huit le justifie aussi en raisorf aiganisation institutionnelle. Elle
n'est pas satisfaite par le cadre scolaire, damselsure ou les parents ne parviennent
pas a suivre la scolarité de leur enfant puisgeeht@aires ne sont pas des horaires
réguliers, mais qu’il peut y avoir des périodessd@njournée ou il n'y a pas de cours.
En raison de cette liberté, le fils Huit ne prerss ges études tres au sérieux et Mme
Huit n’arrive pas a le « surveiller >8:10 « parce-que tout a coup il avait des trous
dans ses horaires scolaires de 4 heures... 5 heudssc. subitement lui qui avait été
assez cadré pendant tout ce temps la...ben je perifexpas su gérer ca... et...
parce-que dans ce college, il y avait beaucoup,ubeap de liberté...je trouvais..
presque un peu trop je trouvais, parce qu’il poavaanquer les cours sans que moi
je sois au courant et aussi 8-10 «je ne sais pas trop bien ce qu'il faisait car la on
perd vachement le contrOle... c’est bien aussi, jespeque c’est normal... mais

voila ».

Outre des raisons institutionnelles, elle attribaassi I'échec a un manque
d’autonomie de son fils, qui semblerait-il a étptcouvé dans I’ Etablissement privé,
ainsi qu’a une trop grande distance relationneiteeeson fils et ses enseignan&Z10
«donc il avait pas su s’autonomiser... dans cetteeépalvée, peut-étre ca tient a sa
personnalité, en tout cas il avait pas compris kfidillait prendre sa vie en main... et
aussi il disait que les profs étaient trés distafitmlement, parce qu’ils avaient
beaucoup d’éleves, beaucoup de classe... et il ¥ pgaivraiment un lien affectif et
ca lui manquait...il avait envie d’avoir une discussavec le prof, de faire plaisir...
il est dans ce chemin... peut-étre qu'il a besoirpdtécier la personne qu’il a en

face pour faire des bonnes notes »

Alors qu'il est en train de refaire s8™année du Collége, les parents Huit décident
de sortir leur fils du Collége, aprés 3 mois, pluréintégrer a I'Etablissement du
Rhéne :8-10 «donc au bout de 3 mois de ce systeme, mon maibiedvons décidé
de le remettre a I'école privée... donc vous voyez) la eu un parcours vraiment

tres compligué et maintenant ... on verra... je negassce que ¢a va donner... ».

Vision de I'école
La famille Huit semble attacher beaucoup d'imparganaux enseignements

formels, aux liens qui doivent exister entre lesedgnants et les éléves et au cadre
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stricte et ferme qui doit prévaloir tant au nivedai la relation pédagogique, qu’'au
niveau de la surveillance de la récréation, ainsada capacité a intégrer les
différences :8-10 « c’est vrai que c’est un systeme tres, trés trawlitel, mais en
attendant les apprentissages étaient faits...domejese qu'il y a vraiment un grand
débat... parce-que c’est vrai que I'école c’est e lile socialisation aussi, mais c’est
aussi un lieu d’apprentissage... et dans cette &eokiis surprise par la capacité
gu’ils ont quand méme de mettre les gens a nivaats que les gens arrivent... tous
les ans, il y a des gens qui arrivent et ils amivéoujours a intégrer de nouvelles
personnes, sans qu’il y ait de discrimination ...Mous pensons que cette
discrimination dont parle Mme Huit fait référencexaproblémes d’intégration
gu’avait rencontrés son fils ainé au début de s@ast et Mme Huit s’émerveille que
dans I'école privée, malgré les nombreux départar@ées d’éléves, ceux-ci sont
d’emblée intégrésB-6 « en tout cas au niveau du comportement, j'ai teogue mon
fils... il avait I'air de moins souffrir... il s’est mix adapté a un systeme plus cadre,
me semble-t-il... ¢a lui convenait mieuxet 8-10« ca S’est assez bien passé
finalement dans le systeme privé.. je pense qurivavé des professeurs qui ont su lui
parler et puis aussi il y a avait un meilleur encamient a la récréation...»La
famille Huit apprécie également I'écoute et le alimie qu’ils ont pu instaurer avec les
partenaires de I'école prive&-:10« Il y avait des surveillants et quand il y avait des
violences, c’était tout de suite réprimé, c’'étaitit de suite... oui on en parlait tout de
suite et le probleme était tout de suite...résolu.ntrairement a I'impression que
javais dans le systéme public, c’était souvent.n’yilavait pas d’'intervenants et 8-

6 « bon, c’était un peu a I'ancienne.... mais j'ai tv@uwune écoute... ».

Mme Huit dira dans I'entretien quelque chose quele a notre sens une approche
consumeriste du choix de I'écol&-:10 «... Donc voila, quand on adhére plus au

systeme... il faut changer ».

Forces et faiblesses des différentes offres éducais

Les faiblesses principales que la famille Huit ogjwe a I'école publique relévent de
la relation famille-école 8-10« on avait essayé de mettre sur la table ce probléen
violence et on nous a clairement fait comprendre.qules parents ne se mélent pas
de la cour d’école.. c’était leur histoire... qu’'te mettaient qu’un seul prof et qu’ils

trouvaient ca tout a fait suffisant...et qu’ils réiglat ca en conseil de classe... voila,
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donc nous on était trés décus avec d’autres mamdustait qu’ils trouvaient ca
normal que les enfants se bagarrentme Huit regrette également le manque de
transparence des apprentissages, bien qu’elle ceoihine que ses enfants ont
beaucoup appris a I'école publiqu8-6 « je pense qu’'ils ont quand méme appris
durant ces années la... des apprentissages solidas, a¥tait pas tres lisible pour
les parents. Je pense qu’on ne se rendait pas edhptravail effectué, parce qu’ils
ramenaient jamais rien, pas de poésie, il y avag ge par cceur, rien quoi... on avait
I'impression qu’ils attendaient... je ne sais quekag pour commencer vraiment a

emmagasiner des notions »

Elle estime que les changements nouvellement init®dians I'école primaire par
Charles Beer vont permettre d’instaurer un meildiatogue et lien famille-écoleB-
22 «Jattends aussi beaucoup des conseils d’Etablissenje pense que ¢a va
marcher...enfin, surtout dans les FEtablissements as Iparents sont
concernés...ailleurs je ne sais pas si ¢a va chabgatcoup de choses...il faut voir
aussi s'ils choisissent de bons représentants.. pa@ents qualifiés pour le faire,
...parce gqu’ils n‘ont pas toujours des capacités pparter la voix des autres... Au
moins avec un directeur on va enfin savoir a quadeesser, avant c’était le

flou...surtout en cas de problemes ».

Le seul reproche que Mme Huit ait émis a I'encodtd’école privée fréquentée par
son fils est une faiblesse au niveau de I'appreagje de 'autonomie. Et ce manque
gu’avait son fils a ce niveau-la est aussi, serilemne des raisons de I'échec au
college public :8-10 «donc il n'avait pas su s’autonomiser... dans cettelec

privée ».

Les attentes et critéres de jugement des parents
Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :

Du public au privé :

- des mesures de soutien et d’appui pour I'enfant eéchec
Mme Huit estime que les mesures de soutien appoatéen fils, qui se trouvait
en difficulté scolaire, n’étaient pas tres satsdates.

- un encadrement et une surveillance sérieuse
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Mme Huit apprécie que les enfants soient bien teiusorrectement surveillés

lors de récréations ou des devoirs surveillés.

- une meilleure communication

Mme Huit regrette de n’avoir pas pu instaurer walatjue et une écoute avec les

enseignants en lien avec la violence qu’elle agnstater a la récréation.

- plus d’information sur les objectifs scolaires

Mme Huit souhaite plus de transparence au niveaueahseignements et des

objectifs d’apprentissage.

- plus d’'implication des parents dans le fonctionnenm et les décisions de
I'école

En lien avec les attentes précédentes, Mme Huitraitnque les parents soient

plus impliqués, qu’ils aient leur mot a dire quanix changements imposés par

I'instruction publique. Elle pense que les nouveatrangements introduits par

Charles Beer sont des mesures positives.

- le suivi scolaire, le contréle parental et les dewrs

Mme Huit attend un certain suivi scolaire et estimgortant que les enfants

rapportent des devoirs a la maison. Elle souhaissiague les parents soient

informés de la globalité de la scolarité des emfaafin qu’ils puissent exercer un

controle.

- linfluence du vécu

En lien direct avec le précédent argument, Mme ldudue qu’elle s’est sentie

déstabilisée dans le public, car elle n’avait pasa ¢ca a son époque.

- des enseignants de qualité

Mme Huit établit une corrélation entre le niveaapgprentissage de son fils et la

posture strict de I'enseignant.

- une stimulation intellectuelle

Alors que sa fille ne semblait pas éprouver deidliffés scolaires, Mme Huit

pense que sa fille s’ennuie a I'école et qu’elleshpas suffisamment stimulée. Sa

fille souffrira du changement d’Etablissement voylar les parents, pour des

raisons de regroupement de fratrie.

Du privé au public

- le titre recherché
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En raison des études universitaires que Mme Huiba@ite que son fils suive, la
famille Huit décide de le transférer du privé awlpupour qu’'il obtienne une
maturité fédérale. Mais I'échec ef"2année du Collége dans le public oblige les

parents Huit a re-transférer leur fils dans le ¢riv

La famille Neuf : D’un statut d’expatrié a un début d’intégration.

Composition
La famille Neuf est composée de quatre personteg)abitent une maison située
dans une commune de la périphérie genevoise. Mt Neuf ont deux fils de 17 et

14 ans, I'ainé est dans le privé et le cadet dapsilblic.

Professions

Le pére anglais, né en Angleterre. Il travaille pome banque, aprés étre resté
presque cing ans sans emploi lors de son arriveen&ve. La mere est anglaise, née
en Angleterre et travaille pour une banque améreaC’est elle qui est a la base de
leur transfert en Suisse. La famille Neuf, au biéeéd’'un contrat d’expatrié de trois
ans, est arrivée a Genéve en 2000, puis ils décakers’établir ici a l'issue de ce

contrat.

Parcours scolaires parentaux
M. Neuf est donc né en Angleterre et a effectuéetea scolarité dans ce pays, dans le
systeme public. Apres la scolarité obligatoirefait une année de college, puis

abandonne les études.

Il entreprend ensuite un apprentissage d’'ingéniemdant quatre ans, apprentissage
sponsorisé et payé par une entreprise privée. insfan dipléme d’ingénieur en
poche, M. Neuf travaille quelques années dans déegsion, puis change plusieurs
fois d’'occupation avant de revenir a son premietiané passant de sa propre
entreprise de réparations mécaniques a un travail pne compagnie d’assurance.
Puis la famille Neuf déménage en Suisse. A sonvesyi il ne trouve pas
immédiatement un emploi et s’occupe des enfantdgrgrguelques années. Il trouve

finalement un emploi dans une banque, emploi @gdupe actuellement.
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Mme Neuf est également née en Angleterre, ou ekdfectué toute sa scolarité,
eégalement entierement dans le systeme public. Meud dbtient un « A Level » a 18
ans, ce qui équivaut plus ou moins a la maturitie. &réte a ce stade ses études et

commence a travailler pour une banque.

Transitions

Les deux enfants Neuf ont tous deux débuté ledastEdans le systeme public en
Angleterre. Lors du déménagement a Geneve de ldldaNeuf, les enfants sont
d’abord scolarisés a I'Etablissement du Monde, etien anglophone, car le projet
initial de la famille était de rester ici uniquenhgrour la durée du contrat (3 ans),
avant de retourner dans leur pays d'origine. Laesmia Neuf tiennent donc a ce gu'ils
poursuivent leur scolarité en anglais et les fdasscolarité sont pris en charge par

I'employeur de Mme Neuf.

Au terme du contrat, la famille Neuf décide alors dlinstaller en Suisse. Ne
bénéficiant plus d’'un contrat d’expatriés, la fdmNeuf doit désormais assumer elle-
méme le colt de I'écolage des enfants, chose gqudelhtinuera a faire pendant une

année encore.

Puis la famille Neuf achéte une maison et réaliselle ne peut plus assumer le
paiement de I'écolage privé. C’est donc principaatrpour des raisons financieres
que les enfants quittent I'Etablissement du Monténtgrent le systéme public.
Néanmoins le facteur dintégration et de socidlisatest également pris en
considération : les parents estiment qu’il est déa@ plus logique pour les enfants
de fréquenter I'’école publique genevoise dans telbdavoriser leur insertion dans la

Société suisse.

La transition a donc été assez brutale pour lex dmfants qui se retrouvent
parachutés dans le systeme public. L'ainé débutavaau du cycle, ou il passe une
année en classe d’'accueil et le cadet directemeriRe sans autre appui que la
STACC. lIs réalisent alors que les quatre annéeppiéentissage du francais a
I'Etablissement du Monde ne leur sont pas d’unadgautilité et que leurs capacités
langagieres dans cette langue sont insuffisantebstacle de la langue provoque une

baisse considérable de leurs résultats scolairesdégourage les enfants. L'ainé

133



trouve ce passage particulierement difficile, maigs deux arrivent a redresser la

barre, a maitriser la langue correctement et ayaredes résultats satisfaisants.

Cependant, aprés quatre années de cycle, I'airgnemra ses parents qu'il désirerait
poursuivre ses études jusqu’au niveau universjtaigas en Angleterré-18: «He'd
announced that he wanted to go to university inUKe...he always felt he wanted to
go back to England. So again, we took the decidiahhe would go and switch back
to the English education

La question de l'orientation n'est sans doute p@angere a cette décision : ne
sachant a ce stade pas vraiment quelle orientatiorsir, 'ainé cherche a repousser
le plus loin possible I'échéance du chdx28: «at the moment he’s got no idea, so
it's pushing pressure on him. May be it's part loé reason why he’s thinking at the
UK for universities, to postpone de decision as & possible». Dans cette

perspective, les parents Neuf décident alors detesférer, et de financer, un college
privé anglophone, I'Etablissement des Trainingsil @lfectue sa deuxiéme année de

maturité (A Level).

Le cadet parvient quant a lui a la fin du cycld@site entre poursuivre ses études au
college ou a I'école de Commerce. Par contre,\isage, comme son frere, de faire
l'université en Angleterre9-28: «He’s also announced that he wants to go back to

university in the UK. | think they’ve got this fearSwiss university, whatever it is?

M. Neuf reste méfiant vis-a-vis du systéme suigsé| trouve trop sélectif. Il émet
des doutes quant aux chances effectives de rédssges enfants au sein de celui-ci.
9-18: «we took the decision that he would go and switchkbe the English
education. Partly because we’re not sure of whatvbald have achieved in the Swiss
system. | am not a parent that thinks that my ldds young Einsteins,...they're

bright...but... but lazy..., you know,...they're boys!

Vision de I'éducation
M. Neuf, qui n’a pas entrepris d’études universsi se rend compte de I'importance

d’effectuer des études de nos jours pour arrivguélque chose9-42 : « So no
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university...it was back in the days where it was gahpulsoryNow you can’'t do

anything without a degreel et9-44: «You just can’t do anything...it's now much
more competitive...without studies you're....struggafighe time, you're condemned
to survive». Sans mettre trop de pression sur ses enfatds,ehcourage a poursuivre
leurs études le plus longtemps possible. M. Neciigeche avant tout le bien-étre de

ses enfants, dont il respecte les choix.

On constate que M. Neuf a une connaissance limige structures éducatives
genevoises due a leur nouveauté, il est incapabte dappeler les degrés des enfants
et préfere décrire leur niveau par « en premierearou en derniere année de » ou
alors par I'age de ses enfants. Il confond égaléroeliege et école de commerce,
baccalauréat et maturit®.24: «now where we’re looking into next year, whethes it’
the Collége de Commerce or an apprenticeship...Htipafuvould be the College de

Commerce...so he’s going towards the Swiss baccaltaise

M. Neuf recherche une école qui aide et encourbgque enfant a se développer au
maximum ses aptitudes et ses compétences. |l eégalement que I'école ne devrait
pas orienter, et donc sélectionner, trop tot.itiqure a ce propos le systeme suisse qui
est a son goQt beaucoup trop sélectif, beaucoypptr@coce9-70: «| would rather
say selective, the selections come at a very eady..and already at 12 or so, your
life is taking a direction or another, which is neally fair...and then again at 15 or
16...you have another selectionet9-28: «They're already pushing O. for his final
career...and at the moment he’s got no idea, s@itshing pressure on him. May be
it's part of the reason why he’s thinking at the W universities, to postpone de

decision as far as possible

Forces et faiblesses des différentes offres éducats

M. Neuf apprécie la socialisation qui s’opéere am s I'école publique, offrant aux
enfants la possibilité d’établir un réseau soclat stable et plus solide que celui qui
peut se développer au sein d’'un Etablissement poiré&haque année est un éternel
recommencement pour reconstruire un réseau sogiakhison de linstabilité du
public qui fréquente I'école, qui ne reste que peutemps a Genevé-8: «the
problem with the Etablissement du Monde, in Gerparticularly, it has a very high

transient population...so it seems that every yday’te having to remake friends,
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‘cause people would be here for one year or two #ugsh they move on and we just
thought if they were in a local school they woulakenfriends locally and establish a

healthier...long term contacts

M. Neuf reproche au systéme public genevois dioffeu de support aux enfants en
difficulté, que les mesures d’aide soient insuffies, et surtout, que les enfants ne
soient pas assez encouragés lorsqu’il y a une gssign 9-68 « And also, | think they
don’t offer the same encouragement, it's very...@nse it's very much left to the
children, either you are going to succeed or youig... it's down to you! And I've
seen that with the boys when they were struggliregfirst years, there wasn't a lot of
encouragement given to them, there was not a l@issistance given to them...and
when they've done well, they haven’t got a lot i&ige...generally it's been quite
negative, but again, may be it's with my childrerut.h always seemed that they
picked on the negative things...as at the Etablissere Monde is encouraging,
pushing and supportive, the public school seenetiacking...they’re quite negative
about it. If they get a good grade, then it's OKit It could have been better...it's
never “well done”, I've never seen a “well done” ithe reports, even if they had

good marks.

M. Neuf, comme mentionné précédemment, trouve lecgén qui s’opére dans le
systeme public suisse beaucoup trop précoce, nataimeelle qui est faite déja a la
fin du primaire, mais également la deuxieme réaleé terme du cycle. Il pense que
les enfants se sont pas préts pour faire un chbixXamt pas encore la maturité
nécessaire pour savoir ce qu’ils désirent faire'aaehir. En cela, il préfére le
systéeme anglais qui oriente et sélectionne beau@bup tardivement, en général
autour des 18 ans, et qui leur permet d’avoir dée un tout petit peu plus précise sur
leur orientations future®-68: «they’re very directional from a very young ageo...t
sort their life out.(...) ...it seems it's very much left to the children, aitheu are
going to succeed or you're not...it's down to yeeB0: « No, it's difficult when you
ask 13/14 years old what they are going to do,..’sHadd... that's just too difficult,
they’re just not able to decide that young! In thi€ decisions are not taken before
the age of...let's say around 18, and that gives adew more years to think about
it...it's better...you’re a bit more prepared!et9-72: «the UK system, | think it's far

less selective or at least not so early. And whan know that today you're nothing
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without a degree or at least some diploma of saorig §'s a bit of a grim perspective

if you're not...if you’re not among the overachievers

Un dernier reproche concernant le public : M. Neafive les horaires scolaires peu
compatibles avec ceux d'une famille ou les pardrdsaillent tous les deux9-
74 «In primary, they make it very difficult for someonwbo’s working, | mean if
both parents are working. Nothing’s done for wodkarents... Well, it was easy for
me first because... | had no work, ...l was the onlengoafter the boys for 4/5 years,
but when | found work, it became more difficulg fystem is ideal for...a mother who
stays home! In primary there was nothing for themuachtime, they had to come
home...it was not very convenient...Now, it's differdrgy are a bit older, but back
then, it was a problem. In the UK they seem to & anore organized, | mean for

working parentss.

Au niveau de I'enseignement privé, M. Neuf en dsbglement satisfait. Il apprécie
le soutien, l'aide et I'assistance dont les enfgrgavent bénéficierd-66: «That |
thought was a good system, generally we were pdeasth that one. The best thing
was...if you fell behind, they would put extra waxkira time for you,...if you were
doing well, then they would push you further, theyuld fit to whatever you're
doing”. Il trouve cependant gu’ils ont une quantité deoils a la maison trop
importante, proportionnellement a leur age et metti®p la pression aux enfanés.
66: «there was an awful lot of out pressure, pressurdsida, like school
homework...there seems to be an awful lot of pressute homework and
studies...outside. | just thought at his age...he shbale been playing more...not
compelled to study, and specially compared to nopublic system where his
homework is not that constant. 2 or 3 hours it se@wveryday that he had to do
(Etablissement du Monde)...it's just too much. Thiad lof school seems always to
push them a bit too hard»..

I a été également décu par le niveau de francaiguia aprés quatre ans
d’apprentissage. Toutefois, il ne sait pas vrainsghtaut attribuer cela a la qualité de
I'enseignement ou au manque de motivation de dasio-12: «and we were a bit
disappointed that he had no language skill to bedsb...and they had done 4 years of
French lessons at the Etablissement du Monde bhbie ydung one basically never...

had never spoken a word of Frenclet9-66: «I think they could have been pushed
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in French a bit more, but in that aspect, may b&ythave been... and it could be that

the boys are just lazy .».

Au niveau de la socialisation, M. Neuf donne ums tmet avantage a I'école publique,
qui permet une plus grande stabilité sociale adarts.9-66 et 9-68: «again it was
back to this transient population which...l don’t ini it's unique to Geneva...we've
had such a high turnover of friends...it just makiés & bit unstable in some
ways...you know...always building relationships ana ttiey leavg...) the social
side was difficult, | mean it was a good socialnegebut it was difficult to make firm
friends,...long lasting friend. Although, we had Idasting friends, but they’re gone
now, they're all around the world again. If | loblack at those 4 years...we've met a
lot of people, but none of them are here still, rapa few...less interesting...but
generally...probably 80% of the people we met areegaand the children found that
quite a difficulty...and also, because of the natofehe Etablissement du Monde,
with kids coming from all over Geneva,...it made iffiailt, particularly for the
young ones, to see friend outside of school...it dvbave meant going to Vaud...or
to the other side of the Lake...there was alwayst afigplanning...not impromptu
friends after schod...) in public school they’ve made friends that livedibg, they all
live in the same areas, within half a kilometemfreach other. So that was useful!

En dernier lieu, M. Neuf regrette le prix des ésofmivées. Si les familles ne
bénéficient pas d’'une prise de charge des fragcdharité par leur employeur, ce colt
devient alors rédhibitoire pour la plupart d’entles, a moins qu’'elles soient
particulierement aisées. La famille Neuf aurait ssaloute laissé ses enfants a
I'Etablissement du Monde, dont ils étaient relatieat satisfaits, s'ils avaient eu des
moyens financiers suffisants pour en assumer legeh®-66: «But | think...had we
been in the position to leave them there (at trablisement du Monde), we might as

well have done it..».

Les attentes et les critéres de jugements des patgn

Du privé au public :

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :

- des frais d’écolages trop élevés
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Pendant les premieres années a Geneve, les féaslale ont été réglé par
I'employeur de Mme Neuf. Cette charge leur incontl@asuite, ils n’ont plus pu
'assumer.

- un désir d'intégration sociale dans le tissu geneig

Malgré la difficulté pour les enfants a s’adaptemanouveau systeme et une autre
langue, les parents Neuf ont estimé que c’étaitdéleur moyen pour intégrer
leurs enfants dans le tissu social genevois

- des devoirs moins pesants

M. Neuf a apprécié que ses enfants aient moingdeirds dans I'école publique

contrairement a I'école privée.

Du public au privé :

- le titre désiré

L’ainé de la famille Neuf a préféré réintégrer éeele a programme anglais en

prévision de ses études universitaires qu’il sdeh@dursuivre en Angleterre.
M. Neuf a également exprimé son avis général suédeles publiques a Geneve,
Soit :

- des horaires peu adaptés pour les parents quilkeava

- un manque de soutien en cas de difficultés scalaire

- peu d’encouragements pour le travail fourni pagéleses

- une orientation trop précoce et un systéme trogrtsél

Ces critiques sont ici répertoriées, mais ne figupas sur le tableau de réduction

La famille Dix : Ecole publique par conviction, mas école privée en cas de besojn

Composition
La famille Dix est composée de cing personnes. tMime Dix ont une fille de 13

ans, un garcon (adopté a 19 mois) de 11 ans etned garcon de 8 ans.
Professions

Le pere est genevois et la mere est franco-suiss@ere est enseignant de droit a

I'Université de Geneve et la mere a été pendaranksjournaliste. Actuellement elle
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s’occupe des enfants et est tres active dans degiaons et ceuvre en tant que

bénévole.

Parcours scolaires parentaux

M. Dix a fait toute sa scolarité a Genéve, dansykteéme public. Il a eu un parcours
brillant puisqu'il a été la®l® maturité de Geneéve et qu'il est actuellement Hes plus
jeunes enseignants de I'Université. Mme Dix a comgaesa scolarité dans le systeme
privé, avec un programme francais. Elle a intégrgéystéme public au niveau du CO,
alors qu’elle n‘avait que 10 ans, puisque tres wmee sur le programme. Elle a
souffert de cette situation d’autant plus qu’ellaitepremiere de la classe. Elle s’est
mieux sentie au College, mais c’est surtout a Kérsité gu’elle a été extrémement
heureuse :10-44 « Mais I'uni, c’était merveilleux... je me suis cogtpment
épanouie... j'étais en Lettres... jai commenceé a ages amis... a vivre socialement,

alors qu’avant j'étais trés isolée ».

Transitions

La fille ainée a débuté dans le privé, en raisosaeage, aux Etats-Unis. Une fois de
retour a Geneve, elle a intégré le systéme publEejusqu’a la 2P. Les parents 'ont
ensuite inscrite dans I'Etablissement des Piertedidon, en raison des problémes
d’intégration. En effet, Mme Dix estimait qu’ell€éétait pas heureuse et qu’elle
n'était pas intellectuellement stimulée, alors giest une enfant diagnostiquée trés
intelligente :10-8 « Mais notre motivation a la sortir du public c’est’glle était
malheureuse...elle avait cette grande maturité, éthdt tres solitaire, n’était pas
intégrée dans la classe... navait pas damis... socetaent elle n'était pas
stimulée... comme elle est du 2 octobre, la pogsilalk lui faire sauter une année ne
me plaisait pas... jai préféré le choix d’augmentes exigences dans son degré
scolaire, donc on la mise a I'Etablissement desrBgdu Niton ...ou elle a ramé au
début, tres fachée par autant d’exigences, par rutde devoirs... il fallait se
structurer, s’organiser... elle était en retard ddagprogramme de francais, mais elle

a fini avec une moyenne de 5,5 a la fin de 'année

Avant de décider de sortir leur fille du systemeblmy Mme Dix a tenté de
comprendre les raisons des difficultés de son ¢mfiaa voulu constater quels étaient

les enseignements qui étaient faits, puisque, appaent, ceux-Ci n’étaient pas
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suffisamment stimulants pour sa fille. Mais ellenagentre des difficultés de

communication avec I'enseignantel0-6 « J'ai été voir cette malitresse, tres
sympathique... je lui ai demandé ce qu’elle mettaiplace, qu’est-ce que vous faites
en classe, comment ¢ca se passe.... jai besoin d@readre... juste besoin de
comprendre... et c’était une conversation pas tréfdlea. dites-moi quels sont les
objectifs... en conjugaison, ca doit bien étre pdssithavoir les objectifs en

conjugaison... et la réponse a été... on ne veut pasedoces informations aux

parents car on ne veut pas que les parents puissdat les enfants a I'école... et la
c’était I'incompréhension totale... qu'est-ce quest'€e systeme scolaire ?... ne
renseignez pas les parents sur les objectifs geslai sous prétexte d’égalité des

chances »Mme Dix semble déstabilisée par ce qu’on lui faieadre.

Mais ce n’est pas la seule fois ou Mme Dix n'’es patisfaite de la communication
avec I'enseignante. Elle ressent de maniére sysigusaque la relation famille-école
n'est pas optimale. Par ailleurs, sa fille n'aypas$ de difficultés scolaires, les parents,
selon son ressenti, ne devraient pas trop s'irgéres ce qui se passe a I'écold:6

« J'ai toujours eu l'impression que les parentstaiént pas bienvenus ici, qu'on
dérangeait... et méme en cas de contact, le contaittréauvais.... comme c’était
une bonne éléve, il n'y avait pas de raison quepl@®nts viennent voir ce qui se
passe en classe.... jai senti un rejet... I'idée daeole n’est pas le terrain des
parents... ce qui est vrai... mais qu’il ne faut m@aequ’ils s’y intéressent selon
Mme Dix, 'absence de communication, voire la nemeunication du tout a penché
fortement sur le choix de sortir sa fille du systepublic : 10-12 « La relation
famille-école a joué un trés grand rble dans notkecision de passer a I'école

privée ».

Aprés le primaire a I'Etablissement des Pierredidan, la fille ainée intégre le CO a
I'Etablissement Sainte-Thérése, mais cette écoleimdnvient pas car trop scolaire
au godt de la maman et laissant peu de place awébie de I'enfant 10-16 « On
regrette notre choix de I'Etablissement Sainte-&8ér car c’est trop scolaire pour
elle et elle n'est pas heureuse, surtout en cotdrasec les Etats-Unis... elle réussit
tres bien, 5.4 de moyenne mais elle s’ennuie én.facar c’est trop scolaire »i.es
parents ont décidé de linscrire a nouveau dansylkteme public dés qu'elle

commencera le College.
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Le deuxieme enfant a fait I'école publique de ladk& 2P, ensuite la 3P aux Etats
Unis dans une école publique et de retour a GermévéP dans le public. Il connait de
grosses difficultés en lecture et en 4P il n'arfiggjours pas a lire couramment, ce
qui a porté préjudice a I'ensemble de ses appsages. Ses difficultés sont liées a sa
dyslexie qui a été diagnostiquée tard. Jusqu’enedRenseignants avaient rassurés les
parents leur disant qu’il fallait pas trop exigerléenfant :10-16« En 2P, il n’arrivait
toujours pas a lire et on était inquiets... on pehsaiil y avait un probléme... on a
parlé d’'un souci de dyslexie a I'enseignant... quisia en fait totalement rassure,
qui a écrit dans le carnet qu’il avait atteint toles objectifs... a cette époque il n'y
avait pas de notes.. et par rapport a nos souais la lecture elle nous a fait
comprendre que c'est nous qui étions trop exigeanBien que les parents se
doutaient que leur fils pouvait présenter un proldede dyslexie, ce n’est que de
retour des Etats-Unis, alors que leur enfant ietelgr 4P, que le probleme est
finalement diagnostiqué. Tout est alors mis englaaur soutenir au mieux I'enfant.
Malgré tous les soutiens, I'enfant a de la peirenther dans ses apprentissages. Sur
suggestion de I'inspecteur, ils entament un tragi@medical trois semaines avant les
épreuves cantonales et lui donnent de la Ritaéhd,parvient a faire des 5 et des 6.
Ces résultats poussent les parents a laisser gantedans le systéme public. lls
envisagent néanmoins de l'inscrire au CO de I'Esabment de I'Arve, qui est une
école privée composée uniquement de 4 classesqigmnrde son parcours et des
lacunes qu’il n'a pas encore totalement combléB3-28 « A mon avis il n'a pas
encore compensé son retard, donc il survit scaofa@et mieux que son niveau... mais
c'est déja fantastique comme résultat. Donc il @mef sa 6™ et comme on pense
gu'il est fragile scolairement et qu’il a besoinud’ environnement encadrant, on a
choisi le cycle de I'Etablissement de I'Arve qui es tout petit cycle trés familial,

trés encadré ».

Le fils cadet, en raison de son age (il est du\&mibre) commence dans une école
privée et ensuite il integre le systéme public & $on fils est tres demandeur
d’apprentissages, d’autant plus qu’il a déja etféaine année d’école enfantine. Mme
Dix va donc s’entretenir avec I'enseignante afinudesuggérer de le stimuler un peu
plus, mais la aussi elle fait la méme expériencavge sa fille ainée, ou le dialogue

enseignant-parent ne la satisfait pas du t@0t34« Mais mon approche c’était qu'il
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avait déja fait une année d’école enfantine, geaivait son alphabet, qu’il avait envie
de lire... et que quelque part il fallait le nourrigt ¢ca c’était un niet total de
I'enseignante... quand je suis allée la voir elle miamon objectif pour J. c’est qu'il
apprenne a lever la main avant de parler et je ais lus... voila mes objectifs de
socialisation a la fin... je me suis dit elle a raiste sont de bons objectifs.... mais au
secours... donc la il y avait a nouveau une incomgmsion... j'étais convaincue
gu'il était aussi perturbateur en classe et il plaiti avant d’aller a I'école... il me
disait de toute fagon je n'apprends rien, ¢a fadis mois que jécris mon prénom...et
jen ai marre... je sais I'écrire... c’était tres clair et quand j'ai dit ¢ca a la maitresse

elle s’est fachée ».

La 2E s’est déroulée aux Etats-Unis, dans le systublic. Il apprend a lire
couramment et de retour a Geneve, Mme Dix insonit fils, dans une le systeme
public en 1P, alors qu’elle estime qu’il a un niwede 2P. Mais par crainte du
jugement des enseignants, elle souhaite que Iaidédie le faire passer en 2P soit
prise par l'institution scolaire10-36 « Je l'avais inscrit en 1P, car je ne voulais pas
me mettre a dos les maitresses... c’est la maitopssdécidera de le faire passer en
2P, car jétais convaincue qu’il fallait le metten 2P...mais je voulais que ce soit
une décision de la maitresse... mais j'ai pris eedaitdécision de lui faire le test... et
le jour du test je me suis dit que j'étais un pellefde faire un test sans savoir s'il
savait lire en francais.[puisqu’il avait appris a lire en anglaist a la fin du test on
m’a dit qu’il savait tres bien lire...donc il esagsé en 2P... ».ll est actuellement en
3P.

Mais, Mme Dix estime que I'école ne stimule padisaimment son enfant, qui lui
aussi a été diagnostiqué avec un haut potenti®t36 « Pour J. je ne suis pas en
souci scolaire puisqu’il a 6 et 5.5 partout, mdig’était pas nourri... a I'école... et
je pense que c’est important de réfléchir ausséquilibre de I'enfant... et il avait un
probleme d’anxiété car sa téte va toujours plus giie ses moyens émotionnels pour
comprendre les problemes qui se posent..Peur le moment, les parents
n’envisagent pas un transfert dans le systéeme,pis#d@mment parce-que leur fils ne
le souhaite pas.
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Vision de I'éducation

La famille Dix a toujours pensé scolariser ses msfalans le systeme public, par
conviction : 10-54 « Mon mari d’emblée est trés école publique, flad tout son
parcours dans I'école publique... moi aussi idéolagiment... et on a eu beaucoup
de peine a retirer notre fille a cause de ca... ciologiguement on n'avait pas envie
de se dire on part dans le systéme privBléanmoins, ils se voient obliger d’opter
pour cette filiere en raison des difficultés quiemcontrés leurs enfants. En revanche,
Mme Dix critique a la fois le laxisme qu’elle remjae au niveau des apprentissages :
10-54« Beaucoup d’apprentissages importants qui doivesspapar I'école... ily a
toute une problématique de santé publique... d’altateom, d’obésité... beaucoup
d’apprentissages de vie ensemble dans un mondesogdns sont trés différents,
viennent d’'univers différents.. donc il y a tout epprentissage aussi qui se fait a
I’école, mais j'ai I'impression que ces derniéremaes on a un petit peu laché sur les
apprentissages scolaires... ou que la barre est delsme sur les apprentissages
scolaires et que du coup s’en sortiront que ceuxonqtl les parents derriére... pour
compenser... et pas les autres... voila c’est un peujogement actuel de I'école
primaire » ainsi que le systeme inégalitaire induit par lst&ye, qui ne tient pas
compte des éléves a haut potentidl0:54 « Je pense que les exigences de I'école
primaire ici ne sont pas assez élevées. La bartedescendue, descendue... pour
essayer d’intégrer tout le monde... et je pense déeole est devenue tres
inégalitaire ». Si Mme Dix ressent le besoin de s'impliquer danssdalarité des
enfants, c’est aussi en raison des changementsamui intervenus au niveau de
I'égalité des chances. Mme Dix estime que I'asaemsiociale ne peut plus se faire
aussi facilement 10-54 « Si les camarades de mon mari se sont retrouvisna
alors qu’ils étaient enfants de femme de ménage a.lompression que ce parcours-

la il ne peut plus se faire... voila c’est mon jugeme

Mme Dix reconnait que ses exigences au hiveau pleertissages sont aussi liées
aux parcours que son mari et elle-méme ont sui¥i3-16 « C’'est vrai que nous
sommes les deux exigeants par rapport a la maitlistancais, a I'apprentissage du
frangais... mon mari est professeur a l'universitéderit, moi j'ai fait une licence en
lettres... je suis journaliste...donc le maniement aldahgue est important pour

moi... donc on a des exigences élevées, c’est slair !
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Néanmoins, ces constats qu’elle établit ne la pisgas a choisir un systéme en
faveur d’'un autre systéme. Elle pense que la nuedlattitude est de voir ce qui
convient le mieux a chaque enfardi0-54 « et finalement notre position c’est de dire
on choisit ce qui est de mieux pour I'enfant ercfimm du caractére de I'enfant...on y
va au cas par cas... et 10-12 «Mon probleme a moi ce n’était pas un souci
scolaire... c’était un souci d’éducation intelligemiede bien-étre... enfin d’éducation

stimulante »

Pour terminer, Mme Dix attache une tres grande rapoe a la relation famille-
ecole, qui devrait étre percue, selon elle, comnaéspensable dans le soutien aux
éléves: 10-60: «Jaimerais aussi une école plus ouverte...plus de
communication...les parents devraient étre considéodsme des partenaires...pas
comme des ennemis...on devrait pouvoir collaborerc des enseignants pour
I'éducation des enfants...dans l'idéal...et dans ceailoen I'école publique a encore

beaucoup, beaucoup a apprendre ».

Forces et faiblesses des différentes offres éducas

Les faiblesses citées par Mme Dix, relatives askggnement public, concernent a la
fois les apprentissages de base, qu'elle juge faigbes, et la relation famille-école,
gu’elle estime peu valoriséel0-60 « Mais vraiment je pense que les faiblesses
actuelles de I'école primaire publique c’est laatbn famille-école et une réflexion
sur les apprentissages de base... pour étre plustéiges... pour tenir compte aussi
des enfants qui ont de la facilité... car quelquet par gaspille des potentiels... c’est
triste... on a besoin de ces gens-la aprés a deggostlans la vie... c’est triste de
risquer de les mettre en échec, car finalementt ¢asqu’il peut arriver..... car ils
pensent qu’ils ont pas besoin de travailler jusqZ14 ans... et le jour ou ils ont
besoin de travailler ils se plantent complétementcar ils font toute leur école
primaire et presque tout le cycle sans rien fairet.aprés ils se plantent... et quand
on ose poser des questions... jessayais de p@seguestions a I'enseignante... mais
vous vous faites fusiller... alors vous vous taigderoels n'osez plus rien dire...
surtout quand vous avez un mari prof a l'universitge vais de nouveau étre taxée
d’élitaire... donc je ne vais pas poser mes questiors sent que c’est un sujet

tabou »..
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C’est pour cela qu’elle apprécie particulieremeniga’elle a trouvé dans le systeme
privé, a savoir de meilleures relations familleiécet une transparence au niveau du
suivi de I'enfant :10-12 « et ce qui change radicalement c’est le feed-bpekce-
qu’on devait signer toutes les épreuves, on vayaitjui se passait... donc il y avait
une espece de retour trés fréquent... une page dinafiion réguliere sur le
fonctionnement de I'enfant... je crois tous les 1frga. et aussi les carnets quatre
fois par an... »et 10-10: « et au niveau de la relation école-famille, ou pesents
sont mieux accuelllis... peut-étre pas pour les bsmaesons..[car le parent est un
client] les enseignants qu’on allait voir... on ne nous fi@$ sentir qu’on ne devrait

pas étre la... ».

Les attentes et les critéres de jugements des patgn

Du public au privé:

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :

- les problémes de socialisation, liés a la surdouasc

La recherche du bien-étre des enfants est sans deutritere principal de
sélection pour les parents Dix, spécialement efreéte aux problémes sociaux
importants que leur fille ainée a éprouvé danskanement public.

- un manque de dialogue et d’écoute

Ce qui a fait basculer la décision pour la traasitdans le privé est le manque
d’écoute et de dialogue que la famille Dix a reidensqu’ils se sont adressés a
I'enseignante de leur fille afin de comprendre lasons de ses difficultés de
socialisation.

- plus d’information sur les objectifs scolaires

Mme Dix souhaite plus de transparence au niveauetsgignements et des
objectifs d’apprentissage, ainsi que des infornmatioréguliéres sur les
progressions de son enfant.

- des apprentissages plus pousseés, une plus grandmstation intellectuelle
Mme Dix estime que les exigences de I'école puleliga sont pas suffisamment
élevées et que les enfants ne sont pas stimuléstayt'ils le devraient.

- une ouverture de I'école aux parents

146



Mme Dix regrette que I'école ne considere pas &siis comme des partenaires
a part entiere. Elle constate a cet effet une ¢emde différence entre les

systémes suisse et nord-américain.

La famille Onze : Le privé, seule option pour lesmants hors norme ?

Composition
La famille Onze est composée de quatre membreleehabite un appartement en

ville de Genéve, dans un quartier tres favoriséetMMme Onze ont deux fils.

Professions
M. Onze est anglais et Mme Onze est iranienne. tieden ne donne pas
d’informations sur le statut professionnel du péaemere travaille dans le secteur

médical.

Parcours scolaires parentaux
M. Onze a fait sa scolarité a Geneve dans I'enseigmt public. D’aprés Mme Onze,
il est absolument contre les écoles privées. Rimadigue comment s’est déroulée la

scolarité de M. Onze.

Mme Onze a fait ses études primaires et secondagedran, ainsi qu’'une partie du
secondaire Il. Quand elle est arrivée a Genevesdar Révolution Iranienne, elle a

passé une équivalence pour la maturité. Elle aitenfait des études de psychologie a

I'Université de Genéve. En Iran, elle a fait salact dans des Etablissements privés.

Ses parents la disaient tres intelligente, tregqleg A 6 ans, elle savait jouer aux
échecs, mais elle était trés mauvaise a I'école p8eents I'ont toujours soutenue, ont
toujours eu confiance en elle, malgré ses maueaigdtats scolaires. Ils lui ont donné
tous les appuis nécessaires, des répétiteurs pieltegpuisse réussir sa scolarité. Ils
ont toujours su valoriser ses différences et udidéceu lieu I'année de ses 14 ans,
car elle est arrivée®®®dans sa classe, alors gue jusqu’a alors, ellapass années
toujours de justessell-24 « mes parents ont dit que vu que jétais tres logign
veut lui lasser encore une chance une année... gal4ians... et je suis arrivé&™
dans la classe... a la maison javais 'appui desguas... ils disaient c’est normal, tu

sais pas lire, c’est pas grave, 'important c’esiectu le fais... ».
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Transition

L’ainé des enfants a fait I'école publique danprimaire et secondaire I, sa scolarité
se déroule harmonieusement. Le cadet a effectudransition du privé au public,
apres avoir échappé a une mise en centre de jousffét, le deuxieme enfant aurait
da étre inséré dans un centre de jour dés ses,Tans ne s’exprimait pas et avait
des problemes de développement, mais sa merese redtte option et s’est débattue
pour qu’il échappe a cet assignement. Cette anréé &rtes mal vécue par la mére,
qui s’insurgeait contre I'étiquette qu’'on voulaibller a son fils, alors qu’aucun
meédecin n’avait pu diagnostiquer ce dont soufifaitfant : 11-2 « Une chose que je
reproche a I'école publique c’est que si vous rs§tas dans les normes que eux ils
demandent vous étes partis dans le spécialisé.oumifles remarques... ¢ca peut étre
tres dévalorisant pour I'enfant... ils préjugent tsdt I'enfant avec une étiquette... ils
ne donnent pas de chance a I'enfant...ils le metmuit de suite dans un systeme
pédagogique spécialisé avec tous ces psychologmest.11-46: « ils voulaient me
dire gqu'il était autiste... mais il n’avait pas desubles du développement...comment
un psychologue, méme si c’est la merveille du mondemment il peut faire un tel
jugement alors gu’il voit un enfant 2 ou 3 fois E@maine.... un autre psychologue
m’a dit que mon enfant n’était pas humain car ifsieait des choses électroniques »
et 11-50« ils disaient d’abord que c’était un enfant a plies et maintenant que

c’est un enfant a potentiel positif ».

Aprés cette expérience trés négative, les parenge @ont inscrire leur cadet dans
une école privée anglaise (le nom n’est pas dohrenfant va y rester jusqu’a la 4P.
Durant ces années, I'enfant va apprendre, se déweiocet s’épanouir. Les parents
sont tres heureux, mais se voient obligés de rdéwe enfant de cette école en raison
de son colt11-6« On I'a mis dans un systeme prive... dans uneelasggiliere et 3
mois aprés il commencait a lire...et11-18 « Oui, dans le sens ou il progressait, il
s’épanouissait... il développait ce qu’il faut déygder a 7 ans, tous ces savoir-vivre,

etc... I'inconvénient c’est le prix ».

En raison d’'un écolage trop élevé, la famille Oageobligée de transférer & nouveau
son cadet dans I'école publique, ou il integre ciasse en spécialisée de niveau 3P-

4P. Mme Onze n’est pas trés satisfaite de cetiatgin. Elle pense que les classes en
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spécialisé n'ont pas d’objectifs clairs quant aprantissages des enfantsl-24

« mais je sens qu’ils n'ont pas un objectif. Dang glasse spécialisé, chaque enfant
a ses besoins pour son apprentissagé&he déplore le fait que les enfants en
difficulté dans la division ordinaire n’aient pasfflssamment de soutien et sont trés
vite transférés dans le spécialisé qui, selon e, la pire des solutionsl1-12

« L’école, la malitresse, l'inspectrice sont vraimemagnifiques...trés ouverts, tres
bien.. mais je pense que c’est le systeme ...todssenfermé... pas ouvert... si notre
méthode spécialisé ¢a marche, ¢a marche sinon cesgre de jour... et pour moi
c’est comme le ghetto... si des enfants manquentadiamie je comprends... mais si
I'enfant est autonome on va pas le rendre assistlle envisage de réintégrer a
nouveau son fils cadet dans I'école privée anglaiske22 «mais on arrivait pas a

assumer... mais je pense qu’on va retourner ».

Vision de I'éducation

Madame Onze se positionne dans une éducation sgiiaviant tout I'intégration et le
bien-étre de I'enfant. Elle estime que I'exclusest la pire des solutions. Selon elle,
mettre un enfant dans le systéme spécialisé ne gidiaiccentuer le probleme
d’intégration et c’est une étiquette collée a vid:24 « ils ont honte d’étre dans le
spécialisé... ils sont empruntés, mal vus... c’estigagrice qui va leur rester... c’est
comme un enfant qui a mal vécu... si c’est un emfanvient d’un pays de guerre,
misérable... on se dit il va surmonter... mais c’estélave qui est né ici, qui est
pointé, qui n'a rien vu d’autre... ¢a va rester comuoree cicatrice, qui apres va
sortir... et je faisais tout ¢a car j'étais moi-mémee éleve tres mauvaise a I'école, je
ne comprenais rien dans le sens littérature.. epensait que j'étais hyperactive, tous
les problemes psychiques que vous pouvez imagingn»enfant doit pouvoir se
développer a des rythmes différents de la norme qatil soit pour autant exclu du
systeme ordinaire11-38 « ma foi si en géographie ou l'allemand ca ne rentas
dans son cerveau c’est pas grave... il faut le laids@s un milieu typique, avec des

enfants... il ne faut pas I'exclure »

La famille Onze vit dans un quartier trés favorishe regrette que dans les écoles du
quartier, les enfants issus des familles privilégiéoient peu ouverts a la différence,
peu sensibilisés a I'altéritél1-38« dans ce quartier il est trop privilégié... il étéat

seul exotique de la classe... les autres c’étaijoiars genevois, aise... les autres ne
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savaient pas que des enfants ne sont jamais allésraontagne pour skier, qu’il

existe des enfants qui sont sourds... je trouve ftare@ment grave ».

Forces et faiblesses des différentes offres éducas

Madame Onze estime que les écoles privées sontaphes a aider les enfants en
difficulté, a les intégrer dans les classes ordasaien leur fournissant I'appui
nécessaire et a valoriser leurs compétencks-2 « je trouve que dans les écoles
privées ils ne mettent pas I'enfant de coté il dgsts une classe réguliere et ils lui
donnent tous les outils pour avanceebl11-56 « les maitresses étaient géniales..
elles le mettaient a c6té du leader de la classengait pas fort académique et lui il
était fort académique... et ¢a le valorisait... aptés commencé a dire... moi je suis
fort en math, lui il a plus de copains... il a conmeea accepter sa différence... et ¢ca
c’est le plus important pour qu’il puisse étre spropre avocat... »Elle précise
néanmoins que |'école publigue est trés efficacair pe développement du
raisonnement et de l'autonomie, pour les enfantayarit pas de difficultés
particuliéres :11-34 « ce qui est bien dans I'école publique c’est quandrentre
dans les normes que eux ils veulent, cet enfaaggtend énormément de choses.. il
développe une logique par raisonnement que je jdmais vu dans une école
privée... dans le privé on leur donne tout crachai.leur fait bourrage du cerveau...
systeme tres francgais...ils savent beaucoup de chtsdda, théorie, ils n'ont pas de

réflexe et pas autonome a part ceux qui le somtadiere, vous voyez... ».

Mme Onze semble avoir vécu des expériences oppos#es contradictoires dans le
systéme public, puisque pour son fils ainé, quea kéussi sa scolarité dans le public,
elle parle des enseignants en termes élogieux, pmis expliquer I'échec de son
cadet, elle met en cause le systéeme puldlic4 (s’exprime pour I'ainéx On a eu des
cas de maitresses trés dévouées, d'autres pludidonaires, qui faisaient leur
routine... si ca marche tres bien ... si ca marche @ast la faute des parentsepll-

62 (s’exprime pour le cadet) Je pense que la maitresse est magnifique mais‘all
pas d’expérience, c’était sa premiére année.. Js@@Uu’ils sont trés ouverts... seuil
de tolérance magnifique... mais je pense que l'ap@quédagogique c'est pas bien
fait... ce n'est pas parce gu’ils sont petits quevgdien... ils sont petits mais avec ce
probleme...différent...Dans le spécialisé, il faudévelopper plus tous les sens,

plus de gym, plus de manuel... mais ils ont justeheiiee de gym par semaine... ils
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n‘'ont pas un prof pour les choses manuels... lls alent mettre des profs
expérimentés, pas des gens... l'autre jour il y awaé remplacante et mon fils a mis
la bibliotheque par terre... Si c’était un remplacambfessionnel, mon fils n’aurait
pas fait ¢ca... il n’a jamais fait ¢a... ».

Mme Onze s’est totalement et entierement invesiresde soutien de son cadet. Elle
semble puiser sa force dans I'éducation et I'exemptus de ses parent$1-24

« mais javais des parents qui étaient trés bagantElle a traversé des moments trés
difficiles avec son cadet qui comprenait qu’il e@ifférent des autres et semblait le
lui reprocher :11-56 « A I'age de 7 ans, il m’a dit que si je I'aime geis le faire
rentrer dans mon ventre et le faire sortir comme gmand frére » Son témoignage a
été poignant et nous avons été admiratives faeefarse combative. Elle cite le réle
essentiel des parents pour aider un enfadt48 « Mais c’est notre role... c’est tres
dur... c’est tout un systéme que vous devez coneainet une psychiatre m’avait dit
gue j'avais de la chance parce-que j'ai un dipldmearce-que je suis instruite moi
et mon mari... sinon ils auraient pris de force nmemfant pour le mettre dans un

centre de jour... mais c’est grave de dire ¢a... »

Les attentes et critéres de jugement des parents
Du public au privé

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :
- I'épanouissement de I'enfant
En raison de son retard de développement, lirgiitupublique voulait intégrer
I'enfant dans un centre de jour auquel s’est oppesemille. En quelques années
dans une école privée, cet enfant s’est fortemeaw@ui et a pu s’approprier des
savoirs fondamentaux (lecture).
- des enseignants peu expérimentés
De retour dans le systéme public, en classe spEmalMme Onze juge les
enseignants peu expeérimentés pour cette chargestimhee que les objectifs
d’enseignement ne sont pas clairs, ni adaptésguehenfant.
- des mesures de soutien inappropriées
Mme Dix aurait voulu que son fils, en classe sgisgéa, ait plus de matiéres
sensorielles et plus d’activités physiques, qu'edtime comme des facteurs de

développement importants pour des enfants en dliffiscolaire.
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Du privé au public

- colt trop éleve
L’unique raison du transfert du systeme privé abliplest le manque de moyens

financiers de la famille Dix.

La famille Douze : Esprit anglo-saxon a la faveur d privé

Composition

La famille Douze est composée de six membres, desngs et quatre enfants. Elle
habite a Geneve depuis plus de 35 ans. Les erdantsaactuellement agés de 42, 40,
37 et 25 ans. C’est le dernier des enfants auague allons nous intéresser. M. Douze
est décédé en 2003, au moment méme ou le cadetfamille, terminait ses études a

I'Ecole Internationale.

Professions

M. Douze est de profession libérale. Il est italarigine et Mme Douze, mére au
foyer, est suissesse. La famille est arrivée ddtah 1979, alors que les deux premiers
enfants étaient déja nés et avaient été scolagisdtalie. Les deux enfants suivants
sont nés a Genéve et ont toujours été scolari@nave, dans le public pour 18"3

alors que le e a effectué une transition du public au privé finale la 1E.

Parcours scolaires parentaux

M. Douze a fait HEC en lItalie et il a ensuite repe commerce d’'import-export de
son pere. Ses voyages le menaient souvent & Geneilg, rencontré son épouse
gu'’il a ensuite emmené en ltalie pour y vivre un@gaine d’année avant de rentrer

définitivement en Suisse.

Mme Douze a connu des expériences douloureusessdanenfance. Son peére est
mort a la guerre et sa mere a fait comme elle popear I'élever seule, la laissant

parfois chez une tante en Angleterre ou chez uiteosit Allemagne. Elle a donc

connu plusieurs systémes scolaires, a di s’adapder nouveaux environnements et
apprendre de nouvelles langues selon le pays euselltrouvait. Elle a également
vécu I'expérience du pensionnat, qui vraisemblablgnfa durement marquéel2-

152



46 «j'ai aussi fait I'horrible expérience du pensionnet Valais... quelle horreur...
je ne veux méme pas en parleOutre les adaptations qu’elle di affronter lorsds
séjours dans différents pays, elle a aussi d0 ptada différentes écoles a Genéve,
car elle et sa mére déménageaient souvd+46 «Et a Genéve, jai changé
plusieurs fois de quartier, donc d’école... c’était chaque fois une nouvelle
intégration que je devais faire... j'étais tres sli¢ et fille unique »Elle a terminé

par les Beaux-Arts et ensuite s’est mariée etegtmlie mére au foyer.

Transitions ou absence de transitions

Les trois premiers enfants ont fréquenté I'écolbligue en ltalie et a Geneve. lls
n'ont pas rencontré de difficultés. Le cadet a cemoé sa scolarité a I'école des
Boulevards, en 1E. Assez vite F. pleurnichait Igimaour aller a I'école. Il ne
semblait pas s'intégrer dans son écdl2-8 « c’est une école assez populaire... le
quartier était assez populaire... et je ne sais pas bien pourquoi mais mon fils...
trés vite ne voulait plus aller a I'école... il plaitr tous les matins.... et puis je
trouvais que I'ambiance n’était pas trés... je nesgaas mais.... nous habitions une
zone villa mais I'école des Boulevards faisait gad’'un quartier avec beaucoup
d'immeubles et de gens d’origine culturelle trésiéas... et bon ce ne sont pas les
origines culturelles qui posaient probleme, au cainé... mes enfants sont double-
nationaux... ils ont les deux cultures en eux.... hegigens qui habitaient le quartier
du G. étaient issus d’un milieu assez défavorisét.en général.... mais c’est en tout
cas ce que jai ressenti... les enfants dans le prééataient pas des tendres.... jai
été trés surprise de voir la violence qui pouv@gmer dans la cour de récréation...
les enfants ne se font pas de cadeaux entre eux...les fois ou j'ai été guigner
durant la récréation je n'avais pas I'impressioneqles enfants étaient réellement

surveillés »

La décision de transférer son enfant du systémdicpau systéme privé est
apparemment due au fait que son enfant n’étaihpaseux dans son école, qu’il avait
de la peine a se faire des amis, notamment ennraigdfait que la famille Douze
vivait en zone villa, ou le cadet ne connaissa#t gganfants dans le voisinage et que
I'école était surtout fréquentée par les enfants ideneubles avoisinant I'école qui,
pour la plupart, se connaissaiert2-18 « jai I'impression que mon fils n’était pas

tres heureux dans cette école, car il n'arrivaitspa se faire de copains... c’est vrai
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gue les enfants de cette école se connaissaitpdéjala plupart d’entre eux.... alors
qgue F. ne connaissait personne vu que nous veuionsautre quartier que celui de
ces enfants qui étaient en grande majorité dante @tole..... donc non seulement |l
nN'avait pas d’amis... en tout cas je ne le voyais jpager avec des enfants a la
récréation... et pourtant ce n’est pas un enfant gexy craintif ou... timide... non,
pas du tout.... mais le fait de ne connaitre pers@ioes que les enfants... les autres

enfants étaient déja en groupe... ne lui a pas fadilintégration »

Mme Douze regrettait aussi le manque de communitagt d’écoute qu'elle a
ressenti dans ses relations avec I'enseignantewldils. Elle avait essayé d’attirer
I'attention de la maitresse sur le fait que sos éprouvait des difficultés a venir a
I'école, mais elle n'a pas eu l'impression de satis&coutée ou comprisel2-8

« c’est vrai que j'ai demandé une ou deux fois anlaitresse si F. n’avait pas de
probleme a la récréation et comment ¢ca se passait [a surveillance.... et jai pas
eu l'impression d'étre entendue... javais plutdimfiression que jimportunais la

maitresse avec mes questions.... donc aprés jeln@inep osé parler de ca ».

Au niveau des apprentissages, Mme Douze n’a pammenentaires a faire car son
fils n'a fait qu’'une année dans I'école publiqueit $a 1E. En revanche, pour ses 3
autres enfants, qui ont fréequenté I'école des Clsaetensuite le Cycle de Pinchat,

pour ne parler que du primaire et du secondainie Douze a été tres satisfaite a la

fois des apprentissages de ses enfants et deqg@eprelations avec les enseignants.

Elle précise que ses enfants ont fréquenté I'édéle 1975 et que probablement
I'école a cette époque devait étre différente dgielle est actuellementl2-12« je

ne sais pas si cette différence est due a une dagjom générale ou ... si c’est en
raison du quartier.... en fait mes 3 premiers enfamisété dans une école fréquentée
par des gens de milieu plutdt favoriséts12-16 « non seulement ils étaient heureux
d’aller a I'école... bon ¢a reste des enfants... ethguih faut les lever le matin... ¢ca
pas toujours la joie... mais bon ils étaient contezitsnoi aussi j'étais contente a la
fois des relations que j'avais avec leurs enseigmat a la fois... concernant leurs

apprentissages ».

M. et Mme Douze ont décidé alors de scolariser KIF enfant, des la 2E, a

I'Etablissement du Monde. lls n’ont apparemment ggagetté ce choix, car leur fils
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semblait plus épanoui, plus heureux. Mme Douzesaidgaucoup apprécié la culture
de cette école, qui lui rappelait les années qu'allait vécues en Angleterré2-24

« il s’est beaucoup plus vite intégré du fait quy avait pas de groupes d’enfants,
d'amis... déja formés... la majorité des gens ne seaissait pas... ils venaient tous
de quartiers différents... donc tout le monde étagela la méme enseigne... et les
anglo-saxons ont une facon incroyable de créergpriede groupe... je ne sais pas a
qguoi c’est di ... mais il y a toute une culture comelu il y avait I'orchestre de
I'école... il y avait les kermesses ou tout les matiibés étaient représentées et tout le
monde partageait sa culture.... c’était une magnéiguverture sur les autres.. sur le
monde... et évidemment.... on sentait que les parementderriere leurs enfants...
gu'ils suivaient leur scolarité... qu'ils s'intéreseat a la vie de I'école.... enfin toutes
ces choses que je n'ai pas ressenti dans le pubéofin dans I'école de morf"

enfant ».

Vision de I'éducation

L’entretien laisse paraitre un grand attrait p@ucullture anglo-saxonne, attrait sans
doute lié au vécu de Mme DouZi2-22 « Je les trouve plus ouverts, plus sympas...
plus droles... et surtout... en fait je retrouvais @u pout ¢ca a I'Etablissement du
Monde... mais surtout je trouve que les anglo-sasons moins formalistes... ils sont
exigeants... dans cette école ils avaient bien-s@red@ences, mais je trouvais que
c’était moins.... oui formaliste, plus ouvert... plo§tant » Mme Douze semble
avoir une vision de [I'école ou les enfants doivettidemment faire des
apprentissages, mais tout en visant le bien-étléedfant, son épanouissemerit2-

54 « mais ce qui est sdr c'est que chez les toutsspgtii commencent I'école
surtout... je préfere le bien-étre... c’est d'aillesur ¢a que j'ai choisi de changer
F. d’école... il n’était pas a son aise... il ne s’épaissait pas dans cette école... et a
I'Etablissement du Monde il a été trés heureux ».

Il est intéressant de relever le fait que ses 3nmes enfants ont bien réussi leur
scolarité dans I'école publique et I'explicationegeemble en donner Mme Douze
concerne le milieu socioculturel des écoles frétgemnpar ses 4 enfants. Pour les 3
premiers, le milieu était assez favorisé, avecpdgsnts , alors que pour son dernier
enfant, le milieu socioculturel moyen, voire baamble avoir joué en défaveur de sa

perception de I'école publiguel2-32 «les années de mes 3 enfants.... I'école
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publique pas de probléme... mais je répete que t'étaguartier favorisé et dans les
anneées 75 I'école je pense qu’elle était difféerentéy avait moins d’étrangers dans
les classes et selon moi... les enfants issus deund&favorisé et étranger fait que
I'enseignement est nivelé par le baset 12-34 «je ne veux pas faire des
généralisations... ou... je n'ai pas d’aprioris ou @d&b toutes faites... mais je pense
que lorsque les parents ne sont pas la pour soutemis enfants.... quand ils ont des
difficultés a I'école... ou s’ils n'ont pas les moygete s’exprimer parce qu’ils ne
parlent pas le francais ou... qu'ils ne connaisseehrau systeme scolaire... ces
parents ne sont pas armés pour aider leurs enfantans la scolarité en tout cas...
et quand il y a une grande concentration de ce tyg&ves .... la maitresse fait ce
gu’elle peut dans la classe...et souvent je croisla fe#t que les exigences scolaires

diminuent ».

Mme Douze semble donc donner l'impression que ppuun enfant réussisse a
I'école, il faut que les parents soient présentsda scolarité de I'enfant et au sein de
I'école aussi, pour que puissent se créer des lmarents — enfants - école,
susceptibles, selon elle, de favoriser les apmsagies et de créer une culture d’école
ouverte sur la diversitél2-24« c’était une magnifique ouverture sur les autresur

le monde.. on sentait que les parents étaient derriere lanfants... qu’ils suivaient
leur scolarité... qu’ils s’intéressaient a la vie kecole.... enfin toutes ces choses que

je n'ai pas ressenti dans le public... enfin danedlé de mon #"enfant ».

Forces et faiblesses des différentes offres éducas

En ce qui concerne les liens famille-école, Madddoeize a constaté de grandes
différences entre I'école publique et I'école payéant au niveau du dialogue entre
les parents et les enseignants, qu'au niveau dessnau point qui se faisaient
régulierement sur les progres des enfarit2:36 «j'ai constaté une différence
d’écoute.... on avait I'impression d’étre toujour&miaccueillis dans les classes de
I'Etablissement du Monde... par les profs donc..advgit cette écoute... il y avait des
mise au points réguliéres sur les progres des dsfan> et 12-38 « on était
régulierement informés... des progres ou des difésul. et chaque fois que jallais
voir les profs... les conversations étaient toujdugs intéressantes... je ne peux pas
tellement comparer avec la maitresse que F. a €lEeparce qu’il n’est resté qu’une

anneée... mais méme... le peu de fois ou j'ai vu saessé... oui, elle était gentille...
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bon elle était gentille et voila... et en plus jetaig pas trés a I'aise de demander ou
réclamer des choses a la maitresse... parce-queigg&ur qu’apres elle prenne en

grippe mon fils... chose que je n’ai jamais resseafi&tablissement du Monde ».

Madame Douze appréciait également que I'enseignerseih bilingue francais-
anglais :12-22 « et jappréciais aussi le fait que la moitié de KBeignement était

donné en anglais ».

Les attentes et les critéres de jugements des patgn

Du public au privé:

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :
- la socialisation
Le fils cadet n’a pas réussi son intégration eretlies vite ne voulait plus aller a
I'école.
- le dialogue famille-école
En lien avec I'argument précédent, Mme Douze aw@alrler avec I'enseignante
pour comprendre les difficultés de son enfant, rellésn’a pas trouveé I'écoute et
le dialogue auquel elle s’était sentie en droittdiadre.
- I'encadrement et de surveillance a la récréation
Mme Douze n’était pas non plus satisfaite de laigrardont les enfants étaient
encadreés et surveillés durant les récréations.
- un environnement culturellement diversifié
Mme Douze a apprécié l'esprit anglo-saxon qui régdans I'Etablissement
privé, ainsi que toutes les cultures qui se comaifacteur de grande richesse

selon elle.

La famille Treize : L'important, c’est le réseau saial

Composition

La famille Treize est une famille recomposée. Meide a eu 2 enfants en premiéeres
noces. lls ont eu un fils qui est agé maintenantL@eans et ont adopté leur fille
cadette, qui est agée de 8 ans. Il y a quelqueSeanmvant que ne commence la

scolarité des enfants, son épouse est décédéaitlss dun cancer. M. Treize s’est
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alors remarié. lls habitent actuellement dans urguette ferme rénovée dans la

campagne genevoise.

Professions
M. Treize est suisse. Il est architecte. Nous mavoas d’éléments concernant feu son
épouse. Son épouse actuelle est professeure dg piais nous n’avons pas d'autres

éléments.

Parcours scolaires parentaux

M. Treize a fait toute sa scolarité a Genéve.dbmmenceé I'école primaire dans une
école privée, en raison de la trop grande distaamdee son domicile et I'école
publique.

13-18: «Jai commencé par le prive, pour des questions deximité....
uniquement... Nous habitions a I'époque assez loihiédele et il fallait qu’'on s’y
rende en voiture, car les bus n’étaient pas enduen développés.». Apres le
primaire a I'école Marie-Thérése (actuellementitastinternational de Lancy), M.
Treize intégre I'école publique en fréquentant @ Ge Pinchat, ensuite le College
Claparede, situé assez loin de son domicile falnitimisque le College de Staél
n'existait pas encore. M. Treize a souffert de toes changements, car il perdait a
chaque fois ses camarades.

Transitions

Au moment du décés de son épouse, M. Treize aé&éeidcolariser ses enfants dans
une école privée pour des raisons d’encadremest lpimainl3-1 « et on s’est dit
gu'on voulait que nos enfants soient plus entowtées un sens humain....que
simplement qu’on leur dise... simplement ce qu’ilsatd faire... »

Les enfants ont réintégré le systéme public au morde leur déménagement. M.
Treize a pris cette décision car il ne voulait pagoser a ses enfants des trajets de 40
minutes et qu'’il pensait que la proximité de I'exalu village ainsi que le réseau
social que ses enfants pouvaient créer était trgmritant :13-4 «On a préféré
privilégier la proximité »et 13-10« ... le réseau social a quand méme une grande
importance. C’est sympa d’habiter a c6té de sesispebpains... si on a envie d’aller
les trouver on peut y aller, on peut s’inviter... st’@nportant il me semble de créer

un tissu social »Son fils a intégré I'école publique en 4P et da &h 2P.
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Vision de I'éducation

M. Treize semble privilégier un enseignement genttiiplus compte des rythmes des
enfants, de leur bien-étre avant de viser les tifjea tout prix. Selon lui, c’est
I'enfant lui-méme qui devrait ressentir le besolapgprendre de nouveaux savoirs :
13-14« ils vont a des rythmes beaucoup plus natureils etdaptent I'enseignement
par rapport a ¢a... lls suivent le développement’defant. lls n’obligent pas les
enfants a lire. Chacun suit le cours bien-sr, n@Egains enfants font des blocages,
mais ceux qui ne veulent pas, on ne les force pds.font en sorte que ceux qui
savent lire fassent autre chose ... donc ceux gsament pas encore lire se rendent
compte gu’ils manquent quelque chose... donc ilsagnt leur retard pour faire
comme les mémes choses que leurs camarades. Qissinfgressant de faire que
'enfant se rende compte par lui-méme, plutét gad’abliger. Et ca marche assez
bien, mais il faut plus de temps...Dans I'école mu#i ce que je crois c’est qu’ils
sont obligés de respecter des échéances plutédguaisser I'enfant avancer a son

rythme... et je trouve ¢ca dommage ».

Par ailleurs, M. Treize souhaiterait un enseigndmérs global, dans le sens ou les
phénomeénes de la nature ou encore I'enseignemela drisique soient aussi des
branches ou des démarches privilégiées et pasamint des branches fortes comme
les maths et le francaisl3-6 « il y avait aussi des balades dans le potagea et
chaque saison ils vont dans le potager pour voilquese passe...et ¢a je trouvais
intéressant... je me souviens quand j'étais petit..avait des cours de musique, de
diction.... et je me dis que c’est dommage d’awois tout ca de cbté... car ca fait
partie de la vie...du relationnel, de la communicatio oui c’est bien d’apprendre les

branches... ».

M. Treize pense également que l'enseignement degués devraient intervenir
beaucoup plus rapidement qu'’il n'est fait actuebain 13-32 « c’est important le
bilinguisme, la communication... pouvoir communiqui@ns notre société et 13-30

« au niveau des langues... qui doivent arriver beapqaus tot... »

Il attache également une grande importance audgassocioculturel de I'école, ce

gu’il a pu constater avec satisfaction a I'écoleirgdr, puisque c’est une école qui fixe
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les écolages en fonction des revenus des par&Bt26 « ce que jai trouvé bien a
I'Etablissement des Nuances, c’est que socialefhgravait toute la société qui était
représentée, car ils ne veulent pas mettre de &aaifinanciere pour ne pas créer une
école élitaire... donc socialement il n'y avait pasilement les gens qui avaient les

moyens de payer I'école, puisque I'écolage estegndvec le revenu des parents... »

Forces et faiblesses des différentes offres éducas

Selon ce qui ressort de l'entretien, M. Treize pemgie I'enseignement public

comporte beaucoup de faiblesses. Il n’a pas cit@ibdesses dans le systéme privé si
ce n'est que sa fille avait du retard en lectursda’elle a intégré le systeme public,
mais qu’'elle a pu rattraper son retard en quelquess! Ce que nous pouvons

qualifier comme une force du systeme public.

Les reproches qu’il fait au systeme public se situl niveau de la disponibilité des
enseignants qu'il estime beaucoup plus importaates de systéme privé que dans le
public : 13-26« on sent qu'’il y a un réel engagement de la pag énseignants, une
grande disponibilité...je n’ai pas ressenti la ménspdnibilité ici dans I'école des
Vergers »disponibilité qui n’est pas non plus optimale dii fee I'enseignante de sa
fille est dispensée d’enseignement en raison dersdion dans I'administration13-

38 «une fois par semaine elle est dispensée densmignt pour faire de
'administration... je pense qu’elle serait bien mieen classe a enseigner. C’est la
aussi ou je me pose des questians Il critique aussi toutes les réformes qui sont
faites :13-30« Et ce qui m’énerve, c’est de voir toutes les résmui sont faites et
moralité.... 6 ans apres on change tout car on sé @mpte que ce n’était pas si
mal aprés tout.... il faut réfléchir avant... car cheangomme ca tous les x années....

ca fait pas tres sérieux.. ».

Les attentes et les critéres de jugements des paten

Les critéres de jugement qui ont déterminé ce choin :
- le bien-étre de I'enfant
M. Treize estime que I'école doit veiller a respede rythme de développement
des enfants, facteur favorisant le bien-étre.

- le réseau social
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M. Treize attache beaucoup dimportance au réseaialsque peut se créeer
I'enfant
- la proximité
En lien direct avec I'argument précédent, c’estptaximité entre le lieu de
domicile et I'école qui favorise 'émergence dueds social que I'enfant peut
établir.
- la disponibilité des enseignants
M. Treize souhaiterait plus de disponibilité desegnants du public, qu'il n'a
constaté que dans I'enseignement privé. Il estineelgs enseignants du privé ont
la vocation d’enseigner alors que pour ceux duipublest plus un travail comme
un autre.
- le bilinguisme

M. Treize souhaiterait que le bilinguisme soit aauit des la 1P
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6.2. TABLEAU RECAPITULATIF DES 13 FAMILLES

Famille Origine Profession Parcours scolaire parents | Parcours scolaire Transition(s)
enfants
Enfant 1 (18)
Libano- enseignante | Mére :zapping: privé-public-privé | Privé 1P- Year 13 Aucune transition :
palestinienne Licence universitaire (baccalauréat scolarisation exclusivement
UN international) dans le privé / mére
Suisse sculpteur sur | Pére : public enseignante dans le public
pierre Scolarité obligatoire
Enfant 1 (10) Privé jusqu’a lalE-Privé de
Francaise | mere au foyer| Meére :zapping: public-privé-public | Zapping la 2E- 6™ (francaise)
Baccalauréat Privé-public-privé
Enfant 2 (6) Privé des la 2E
DEUX Zapping
Public-privé
Enfant 3 (4) Aucune transition :
Francais directeur Pére zapping: public-privé-public | Public scolarisation exclusivement
origine d’entreprise Scolarité obligatoire, abandan dans le public
libanaise baccalauréat Enfant 4 (2)
Pas encore scolarisé
Enfant 1 (14) Privé des la 8P
Genevoise | mere au foyer| Mere : public Zapping
Maturité, abandon universite Public-priveé
TROIS Enfant 2 (10) Privé deés la 5P-Retour au
Genevois | ergothérapeutePére zapping: public-privé Zapping public en cours d’année 5P
Abandon maturité Public-privé-public
Enfant 1 (15) Public des la 1P
Suisse employée | Mere : public Zapping
fiduciaire Maturité, abandon université Privé-public
QUATRE Enfant 2 (14) Public dés la 1P
Zapping
Privé-public
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Genevois employé de | Pére : public Enfant 3 (7) Public dés la 1E
origine banque Scolarité obligatoire Zapping
israélienne Privé-public
Enfant 1 (8) Aucune transition,
Genevoise | mere au foyer| Mere :zapping: public-privé Public scolarisation exclusivement
CINQ Scolarité obligatoire, abandpn publique
cycle
Enfant 2 (6) Public dés lalE
Genevois employé Pére : public Zapping
origine multinationale Scolarité obligatoire Privé-public
franco-
italienne
Enfant 1 (16) Privée des 3P, changements
Genevoise employée | Mére : privé (3 écoles) Zapping écoles privées en 7P et 8P.
origine fondation Diplédme universitaire Public-privé
italienne (3 écoles privées)
SIX Enfant 2 (13) Aucune transition,
Privé scolarisation exclusivement
privée
Enfant 3 (9) Aucune transition,
Genevois historien de | Péere :zapping: privé-public Public scolarisation exclusivement
lart Doctorat universitaire publique
expert et Enfant 4 (9) Aucune transition,
marchand Public scolarisation exclusivement
d’art publique
Enfant 1 (13) Aucune transition,
Genevoise future Mére :zapping public-privé-public | Public scolarisation exclusivement
enseignante Diplébme universitaire en publique
SEPT cours
Enfant 2 (11) Privé des la 5P
Genevois avocat Peére : public Zapping
Master Public-privé
Enfant 3 (7) Privé des la 1P
Zapping
Public-privé
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Enfant 1 (17)

Privé de la 6P a 1a°9°du

Suisse mere au foyer| Mere :zapping: public-privé Zapping CO, public £ et 2™
Maturit¢ abandon université| Public-privé-public- College, privé 2" College
privé
Enfant 2 (16) Privé des la 3P
HUIT Zapping
Public-privé
Enfant 3 (14) Privé des la 2E
Suisse directeur Pére zapping: public-privé Zapping
multinationale Licence universitaire Public-privé
Enfant 4 (8) Aucune transition,
Public scolarisation exclusivement
publique
Enfant 1 (17) Public jusqu’a la 3P-Privé
Anglaise employée de| Mére : public Zapping jusqu'a la 7P-Public de la 7 ¢
NEUF banque A Level (~maturité) Public-privé-public- 9P-Privé dés Iaf° college.
privé
Enfant 2 (14) Public jusqu’a la 1P-Privé
Anglais employé de | Pére : public Zapping jusqu’a la 5P-Public dés la
banque Scolarité obligatoire Public-privé-public 6P.
Genevoise Enfant 1 (13) Privé 1E USA- Public 2E -
origine journaliste | Mere :zapping: privé-public Zapping 2P-Privé 3P-6P et 7-8eme.
franco-suisse Licence universitaire Privé-public-privé
DIX Enfant 2 (11) Public 1E-2P-3P USA-Publi
Genevois professeur | Peére : public Zapping 4P-6P-Privé des 7éme.
universitaire Doctorat universitaire Public-Privé
Enfant 3 (8) Privé USA- Public 1E-3P
Zapping
Privé-public
Enfant 1 (14) Aucune transition,
Iranienne | pharmacienng Mere : privé Public scolarisation exclusivement
ONZE Licence universitaire publique
Enfant 2 (11) Ecole privée jusqu’en 4P.
Anglais inconnu Pére : public Zapping
Pas d'informations Privé-public

Complémentaires
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Enfant 1 (42)

Aucune transition,

Suisse mere au foyer| Mére : public Public scolarisation exclusivement
Ecole supérieure Beaux-Arts publique
DOUZE Enfant 2 (40) Aucune transition,
Public scolarisation exclusivement
publique
Enfant 3 (37) Aucune transition,
Italien profession | Pére : décédé Public scolarisation exclusivement
libérale public publique
Licence universitaire Enfant 4 (25) Privé des la 2E.
Zapping
Public-Privé
Genevoise professeur deMére : décédée / Belle-mere Enfant 1 (10) Privé jusqu’en 3P
piano Zapping
TREIZE Privé-public
Genevois architecte Péreapping privé-public Enfant 2 (8) Privé jusqu’en 1P
Zapping
Privé-public
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VI
SECONDE ANALYSE :
HUIT RAISONS DE TRANSITER
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7.1. Huit catégories de raisons

En faisant une lecture transversale des 13 paitrait particulier de la rubrique « Attentes et
criteres de jugement des parents », nous avondahlirgpar induction, huit catégories de
raisons pouvant justifier un choix de transitionpaunt de vue des familles :

la distinction

I'intégration

la sécurité

la communication

les compétences pédagogiques
les commodités

le financement

OO O O o o o o o

I'idéologie

Nous commentons chacune de ces catégories i@s @ttapitulons dans le tableau qui suit :
en ordonnée, les huit raisons que nous avons fd&sti; en abscisse, les treize familles
interrogées ; dans les cases, l'information congéienshaque raison pouvant étre lue de

maniere positive (++, + = critéres d’attraction)ragative (--, - = critéres de répulsion).

La catégoriedistinction concerne tout élément apportant un avantage edefiformation,
élément ou offre éducative gdistinguel’offre proposée au sein de I'enseignement pudlic
de I'enseignement privé et dont il n’existerait pdquivalence disponible dans I'autre sous-
systéme. Le profit de distinction que procure talle telle offre éducative peut prendre
différentes formes : bilinguisme, curriculums ouwgmammes étrangers, centrage sur les
disciplines principales, plus grande variété digegire, maturité en trois ans, titre rechercheé

et/ou réputation de I'Etablissement.

La catégorieintégration englobe une vaste quantité de notions diverseartiép en deux
sous-groupes : la socialisation et I'intercultiéaliDans le premier sous-groupe figurera tout
ce qui concerne la socialisation, I'intégratioéplanouissement de I'enfant et le tissu ou réseau
social, dont peuvent profiter 'enfant ou ses ptwebans le second, on trouvera la diversité
culturelle, I'ouverture vers le monde ou l'extériele brassage culturel et la recherche d’'une

microsociété, représentative de la société rédlms avons également pris la liberté dy
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insérer un critere quelque peu différent, 'autor@nNNous avons eu quelques hésitations
concernant cette notion qui reléve a la fois delisinction et de lintégration, mais apres
délibération, nous avons tranché et estimé qu&#pparentait le plus a l'intégration sociale

de I'éleve qu’a une « rareté » qu’il pourrait moyerasur le marché des biens culturels.

Dans lasécurité nous retrouverons tout ce qui est relatif a lairement des éléves en classe
ou a l'extérieur, a la discipline et a la surveitte des récréations et en dehors de celles-ci,
notamment lors de la pause midi ou a la sortie@mle. Figurera également, dans un sous-
registre un peu différent, tout ce qui concernglasrs ou craintes parentales, justifiées ou non
comme par exemple, I'évitement du cycle d'orieatat{CO) et tous les problemes liés a la
violence ou a la prévention de celle-ci que nogsa@perons sous le terme d’environnement
sécurisé. En dernier lieu, nous y ajouterons laemhe de protection sociale au travers de
« bonnes fréquentations » ou en d’autres mots, uiilieu social favorisé, mais également le
désir d'un entre-soi, qui peut englober soit uneieende cotoyer I'élite, soit une volonté de

faire partie d'une communauté internationale.

Dans lacommunication nous avons inclus tout ce qui touchait au domaiee relations
famille-école au sens large. Nous trouverons dount ¢te qui reléve de la présence ou de
I'absence d’'informations, d’écoute, d’intercompnésien, de prises en compte des besoins ou
des revendications parentales par I'école. Figutgedement tout ce qui regarde les questions
d’'implication parentale, de contrdle, de suivi st@ et de devoirs. Nous avons également
ajouté toutes les remarques a propos de la disiihibu de I'ouverture des enseignants ou

des directions.

Souscompétences et stimulations pédagogiqueen retrouvera les attentes parentales de
fiabilité des enseignants, de cohérence voire dedsrdisation des pratiques, ainsi que les
guestions concernant les qualités ou compétences nuktres et les différents styles

pédagogiques. La recherche de stimulations intakdles, y compris pour les enfant a haut

potentiel, est souvent évoquée comme une raischalsir telle ou telle institution.

Les commoditésse composent principalement de considérationgsléqoratique telles que la
proximité de I'école, les horaires, I'age d’entrée d’inscription au sein de celle-ci.
Contrairement aux Etablissements publics, ces amés ne sont pas uniformes dans le privé,

qui tolére méme des exceptions.
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Le financementconcerne tout ce qui touche au codt de la scélarite celui-ci soit considéré
comme rédhibitoire, élevé ou abordable par lesnpsrdNous distinguerons a l'intérieur du
financementa gratuité qui s’applique lorsqu’elle est entendue commevantage inhérent a
I'école publique mais pas déterminant lors de leigién de transition, eie moindre coQt
lorsque le financement de la scolarité est a |l& loksne décision de transition en raison de

frais trop élevés.

L’ idéologie enfin, renvoie a une série de choix de valeursgnt clairement revendiqués et
pluriels dans leur nature : éducation religieusghitosophie » de I'Etablissement, etc. Ce type
d’aspect n’est pas souvent exprimé, mais il paet €uterrain dans bien des entretiens. C’est
pour cette raison que nous avons inclus dans catémorie plusieurs évocations parentales
d’un critere de choix un peu tautologique : inscgpn enfant dans une école « parce que nous
la connaissons » ou — mieux — « parce que noussavecu ». A quoi attribuer la réplication
de I'expérience, sinon & une connivence globaleeare que I'Etablissement a transmis dans

le passé et ce que recherchent les parents paardefants.

Notre tableau de réduction regroupe sous une faynthétique la totalité des attentes et des
raisons ou motivations de transition évoquées parll3 familles de notre échantillon. Les
raisons ou motivations qui nous semblent avoir egitant qu'élément(s) déclencheur(s)
déterminant objectivement et réellement une tremmsfigureront entalique et en gradans le

tableau.
Afin de faciliter la lecture mais également de @r&p I'analyse qui va suivre, nous avons
réparti les familles en deux groupes distinctsprsdh direction de la transition effectués par

leur(s) enfant(s) :

- transition du public au privé ;

- transition du privé au public ;

Les familles dont un ou plusieurs enfants ont ¢ffeédes transitions multiples allant dans les

deux directions figureront donc dans les deux gsudu tableau.

Nous avons pris la décision de considérer les clieixdébut de scolarité débutant dans

I'enseignement privé comme des transitions du puiprivée.
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Cette distinction selon le sens de la transitionsngermettra ainsi une meilleure visualisation

des attentes et raisons liées a I'enseignemenicpetidelles liees au secteur prive.

Nous allons maintenant, dans la partie suivantsgmier et analyser la répartition de ces
attentes et critéres de choix des parents et tefgartirer des conclusions en lien avec nos
guestions de recherche.

Si le tableau a pour intention de répertorier toues attentes et les raisons des transitions
évoquées par les parents de notre échantillonaliyaa qui va suivre tentera quant a elle de
relever la fréquence des attentes parentales, pieredans quels domaines se situent ces
dernieres, de comprendre quelles sont les motivatida base des décisions de transition. Elle

nous permettra finalement de dresser quelquesatsresnpiriques.
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7.2. TABLEAU DE REDUCTION : HUIT RAISONS GOUVERNANT LES TRANSITIONS

FAMILLES ATTENTES PARENTALES ET RAISONS DES TRANSITIONS EVOQ UEES
Distinction Intégration Sécurité Communication Compétences |Commodités | Financement | Idéologie
Sortie d’échec Socialisation Encadrement Information et stimulations | Proximité Moindre codt | Religion
Bilinguisme Intégration Cadrage Dialogue et écoute | pédagogiques |Age d’entrée | Gratuité Valeurs
Programmes Epanouissement deDiscipline Implication Fiabilité Horaires morales
Centrage sur les |lI'enfant Surveillance parentale Uniformité/ continus Influence du
disciplines Tissu / réseau socigEnvironnement sécuriseContréle standardisation vécu
principales Ouverture aux Evitement du CO Suivi scolaire Qualité Rattachement
Variété disciplinairg parents Bonnes fréquentations | Devoirs Stimulation au connu
Maturité en 3 ans | Diversité culturelle | Milieu social favorisé | Disponibilité des | intellectuelle
Soutien ou appui | Ouverture vers le | Entre-soi enseignants accrue
renforcé monde / extérieur Ouverture des Styles de
Titre recherché Brassage culturel enseignants pédagogie
Réputation Microsociété
Autonomie
Transition du public au privé
Famille Un ++ ++ + ++
A la recherche bilinguisme ouverture vers le évitement du CO -- -- - -- influence du
de I'école de la programme monde/aux parents bonnes fréquentations vécu
tolérance diversité culturelle| entre-soi international rattachemen
au connu
Famille Deux ++
Du préjugé ++ -- + + -- - ++ -- rattachement
scolaire a réputation encadrement proximité au connu
I'intégration, une programme environnement sécurisé age d’'entrée influence du
découverte vécu
progressive
Famille Trois ++ ++ ++
Des intelligences | compatibilité public| socialisation HP -- + stimulation + + -
peu ordinaires a épanouissement ecoute intellectuelle proximité moindre colt
I'école ordinaire ? HP
qualité

standardisation
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Famille Quatre ++ ++
Ecole publique, + réseau social -- -- ++ age d'entrée ++ +
remede a la bilinguisme intégration qualité proximité moindre colt| religion
pensée unique (enfants et parents standardisationy  horaires
continus
Famille Cing ++ ++ ++ ++ -- +
Une envie de centrage sur les -- encadrement information -- age d'entrée valeurs
privé contrariée disciplines discipline implication parents| morales
principales surveillance contrble religion
devoirs influence du
vécu
La famille Six Le ++ ++ ++
shopping scolaire|  sortie d’échec ++ encadrement écoute et dialogue ++ ++ -
soutien/appui épanouissement surveillance contrble fiabilité age d’entrée -
bilinguisme environnement sécurisé  information qualité
maturité en 3 ans disponibilité
La famille Sept
Le privé, un ++ ++ - ++ ++ - -- --
refuge pour les centrage sur les | socialisation HP écoute et dialogue| stimulation
enfants a haut disciplines épanouissement intellectuelle
potentiel ? principales HP
qualité
La famille Huit ++ ++ ++ ++
Ecole privee, sortie d’échec ++ encadrement écoute et dialogue| stimulation -- - -
école centrage sur les socialisation discipline information intellectuelle
traditionnelle disciplines surveillance suivi scolaire fiabilite
principales environnement sécurise implication qualité
parentale standardisation
La famille Neuf ++
D’un statut enseignement en -- -- + -- + -- --
d’expatrié a un langue anglaise suivi scolaire horaires

début
d’intégration

soutien et appui
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Famille Dix ++ ++ ++
Ecole publique centrage sur les socialisation -- écoute et dialogue ++ -- - -
par conviction, disciplines socialisation HP suivi scolaire stimulation
mais école privée principales ouverture aux disponibilité et intellectuelle
en cas de besoin parents ouverture des HP
enseignants
La famille Onze
Le privé, seule ++ ++ - - ++ - - -
option pour les acceptation enfant| épanouissement uniformité
enfants hors hors norme intégration qualité
norme ?
Famille Douze ++ - - -- -
Esprit anglo-saxo + intégration ++ ++
a la faveur du bilinguisme socialisation encadrement, écoute
privé diversité culturelle|  surveillance récrés et dialogue
La famille Treize ++ ++
L'important c’est bilinguisme ++ -- ++ style de ++ -- --
le réseau social | variété disciplinairg épanouissement disponibilité pédagogie proximité
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TABLEAU DE REDUCTION : HUIT RAISONS GOUVERNANT LES TRANSITIONS

FAMILLES ATTENTES PARENTALES ET RAISONS DES TRANSITIONS EVOQ UEES
Distinction Intégration Sécurité Communication Compétences etCommodités | Financement | Idéologie
Sortie d’échec Socialisation Encadrement Information stimulations Proximité Moindre co(t | Religion
Bilinguisme Intégration Cadrage Dialogue et écoute | pédagogiques |Age d’entrée | Gratuité Valeurs
Programmes Epanouissement de | Discipline Implication Fiabilité Horaires morales
Centrage sur les | I'enfant Surveillance parentale Uniformité/ continus Influence du
disciplines Tissu / réseau social | Environnement Contréle standardisation vécu
principales Ouverture aux parentssécurisé Suivi scolaire Qualité Rattachemen
Variété disciplinaire Diversité culturelle | Evitement du CO Devoirs Stimulation au connu
Maturité en 3 ans | Ouverture vers le Bonnes fréquentationDisponibilité des intellectuelle
Soutien ou appui | monde / extérieur Milieu social favorisé | enseignants accrue
renforcé Brassage culturel Entre-soi Ouverture des Styles de
Titre recherché Microsociété enseignants pédagogies
Réputation Autonomie

Transition du privé au public

Famille Deux

Du préjugé + ++ - - - ++ + -

scolaire a maturité réseau social proximité gratuité

I'intégration, une intégration

découverte

progressive

Famille Trois

Des intelligences -- ++ - ++ ++ ++ ++ -

peu ordinaires a épanouissement HP devoirs style de proximité gratuité

I'école ordinaire ? raisonnables pédagogie

Famille Quatre ++

Ecole publique, -- diversité culturelle -- -- ++ ++ --

reméde a la pensée brassage culturel proximité gratuité

unigue Micro-société

Famille Cing

Une envie de prive - - - - - ++ ++ -

contrariée proximité | moindre coQt
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La famille Huit

Ecole privée, ++ ++ - - - - - -
école maturité autonomie

traditionnelle

La famille Neuf ++

D’un statut -- socialisation - - - - ++ -
d’expatrié a un intégration moindre colt

début
d’intégration

réseau social

La famille Onze

Le privé, seule -- ++ - - - - ++ .
option pour les autonomie moindre co(t

enfants hors

norme ?

La famille Treize

L’important c’est - ++ - - - - - -

le réseau social

réseau social
épanouissement
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7.1. Analyse par catégories

Neutralisons tout de suite une variable centralgismui ne fait, de notre point de
vue, gu’englober ou se superposer aux huit auti@esecherche de réussite scolaire.
En effet, cette réussite est naturellement recléereh désirée par tous les parents et
pour tous leurs enfants. Elle peut prendre diffiserformes (bagage intellectuel
important, intelligence générale ou sectoriellentmur dans la vie, autonomie,
ressources pour accéder aux meilleures placedsféiretice ou rapport critique a la
compétition sociale, etc.), mais elle est toutelmps présente et justifie la recherche
infra-ordonnée de distinction, de socialisation, décurité, de compétences

pédagogiques, etc.

La réussite en terme de résultats scolaires estchose : elle est généralement
traduite sous forme de notes ou d’appréciations des bulletins scolaires, et a la
base des décisions de promotion ou de redoubleriiengntation ou de sélection et
de certification. Elle est importante pour la pldpdes parents. Mais la réussite au
sens large les préoccupe également. Elle accompagivent la précédente, mais pas
automatiqguement. L’estime de soi, qui reste untguge mentionné lorsque tout se
déroule harmonieusement, peut par contre devenicrit@re principal en cas de
difficultés ou d’échec social. Ces difficultés samiestent par des problemes de
socialisation divers, qui peuvent prendre une rudé de formes, et étre plus ou
moins graves selon les cas. Nous incluons dare catégorie les problemes de
moqueries, de jalousies, de railleries, les insul@iverses, le harcélement,
'acharnement et la violence physique ou morales Kait catégories ne font pas
'impasse sur le souci principal des parents :selie considérent plutét comme
générique, donc ne distinguant pas les familleseegites tant qu’on ne cherche pas
plus précisément ce alles considérent — c’est tout le probleme — comme des

ressources utiles pour « réussir sa vie ».
La distinction
Parmi toutes les attentes et raisons évoquées gsampdrents en recherche de

distinction, une composante semble émerger dutl@agit s'imposer comme un

élément particulierement prisé par les famillelss’agit du bilinguisme. Précisons
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encore, que lorsqu’on parle de bilinguisme, ilestfait sous-entendu un bilinguisme
francais-anglais, sauf dans un cas ou le bilingaisecherché concerne le francais et

I'hébreu.

Rappelons a ce propos que si I'enseignement derfiahd commence au niveau de la
3° primaire dans I'enseignement public, la languelaisg n'est a ce jour pas
enseignée en primaire. Son enseignement débutensmi au moment du cycle
d’orientation (secondaire |). Toutefois, il estyarégue son enseignement commence
dés la 5P a partir de la rentrée de 2011.

Les parents de notre échantillon (6 parents suiséBjblent anticiper ce mouvement
et considérer I'apprentissage de cette languedg@ranoutil de communication le plus
répandu autour de globe, comme absolument esseRtelr certains, il faudrait

débuter des le plus jeune age, voire méme remplatlemand par I'anglais dans les

écoles de Suisse romande.

La centration sur les disciplines principales sendigjalement un élément saillant pour
quatre familles sur treize, qui estiment généralgngee trop de temps est consacré
aux disciplines secondaires ou a de « l|'extraseobgi selon leur appellation. Ces
parents partagent une impression de nivellemenegdaas dans I'enseignement public
et apprécient les Etablissements de type tradiéloproposant une centration sur les
apprentissages et non sur I'éléve. A contre-cousmutle une famille souhaiterait voir

plus de variété dans les disciplines enseignées.

Une sortie d’échec scolaire, ou de difficultés imi@otes, généralement accompagnés
par une demande renforcée en matiere de soutapgui figurent ensuite parmi les
raisons les plus fréquemment évoquées par lestgatéanseignement privé offre en
effet a cette catégorie d’éleves une « secondecehamu une alternative a I'échec.

Ce cas de figure concerne trois familles sur treize

Apres cela viennent des raisons gravitant autola deestion des curriculums ou des
programmes, avec des attentes que nous qualifidlptus « individuelles ». Parmi
les attentes familiales particulieres, nous trosvda recherche d'un programme

différent (francais, anglais, international ou camicé, comme la maturité en trois ans)
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ou la compatibilité avec le systeme public danpdespective d’un retour au sein de

celui-ci. Ce regroupement composite concerne angjlfes sur treize.

Puis nous trouverons finalement deux sortes d'agseplus marginales, correspondant
soit a une demande d'offre éducative tres speéafigoncernant un enfant en
particulier, comme I'acceptation d’'un enfant hoosmes, soit alors la réputation d’'un
Etablissement et d’'un programme : une raison céné&g comme importante et

évoquée par une seule famille sur treize.

Remarquons gqu’en matiére de distinction, la plupks familles se tournent vers
'enseignement privé afin de satisfaire leurs aéenet leurs demandes d'offres
éducatives particulieres. L'offre éducative privéapparait donc comme
complémentaire a celle disponible au sein de lignsenent public. Seule la
recherche de titre, avec en particulier I'obtentidiune maturité (diplome du
secondaire Il), semble un élément recherché pmteipent au sein de I'enseignement

public, élément évoqué par deux familles sur treize

L’intégration

L’attention accordée par les familles a l'intégratiest de la plus haute importance.
En effet le bien-étre de I'enfant est une atteniasgment aussi recherchée que la
réussite scolaire. Cependant, l'intégration s’a@re un phénomeéne plus complexe a
analyser que le précédent, car les attentes s&airesout autant au systéme public

gu’au systeme privé.

Il nous semble toutefois possible de dresser geslgonstats. Parmi les familles qui
se tournent vers le systeme privé, nous distingyoiipalement deux types de
raisons différentes. Un premier groupe de pareditéafilles sur 13) recherchent
I'intégration et I'épanouissement de leurs enfamniite a des problemes divers et plus

Ou moins graves au niveau de la socialisation meinés dans I'enseignement public.

Il est intéressant de remarquer que tous les enfanhaut potentiel de notre
échantillon se retrouvent dans cette catégorie.e@Gtmts au quotient intellectuel plus

élevé que la moyenne semblent tous connaitre etrégr des difficultés sur le plan
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social, dont ils souffrent énormément, et ceciaaan méme de leur différence et de
leur intelligence. Les conséquences de ces sowEisodialisation sont souvent
importantes et se répercutent parfois méme, masdpas tous les cas, sur leurs

résultats scolaires, les entrainant dans I'échec.

Enfin, une famille s’est tournée vers le privé paqu’elle était a la recherche d’un
contact plus humain, plus respectueux des rythnmeed’athfant, en vue de son

épanouissement.

Un autre groupe de familles (2 familles sur 13)hexche dans le privé une plus
grande diversité culturelle, une ouverture sur Eende ou vers les parents qu’il ne

semblent pas trouver au sein de I'enseignementqubl

Finalement, en lien avec des raisons idéologigeksstque la religion, une famille

recherchait I'intégration et le développement d’é@seau social pour ses enfants. Mais
cette famille d’origine non genevoise travaillajjaement a sa propre intégration et
cherchait a créer un réseau social composé prieaygsat de membres de sa propre

communauté religieuse.

Les familles qui se tournent préférablement versylgéme public pour I'intégration
ont des attentes sensiblement différentes desgeates. On distingue principalement
deux types de motivations : le développement degdi@omie (pour 2 familles sur 13)
et l'intégration, souvent réalisée par la créatan réseau social local (pour 3
familles sur 13). On observera que ce mode d'iatiign dans la société genevoise, au
travers de I'école publique, est particulieremestherché par les familles dont les

deux parents sont d’origine étrangere.

On trouve également la recherche d’épanouissem@emt part pour un enfant a haut
potentiel a qui 'enseignement privé n’a pas comven raison d’'une surcharge trop
importante de devoirs et de méthodes pédagogiqapsrépétitives, et d’autre part
une recherche de bien-étre scolaire pour un edamiuvé par le récent déces de sa

mere.
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On notera aussi un cas assez particulier de « rBé&ngre-soi » idéologique qui se
traduit par une recherche de confrontation a leerdité culturelle et religieuse

représentative de la variété sociétale.

Le cas de la famille Quatre témoigne de I'évolutdes attentes et des demandes
éducatives : aprés avoir initialement scolariséesdants dans un Etablissement privé
de type religieux, ce qui a permis l'intégrationeetiéveloppement d’'un réseau social
autant pour les enfants que pour les parents, tatédle a ensuite cherché a se
distancer de I'emprise de sa propre communautgieake et a quitté I'enseignement
privé afin de rejoindre le public. Son intentiofe: rencontre de la diversité, le
brassage culturel et la fréquentation d’'une miaiEté a I'échelle de la sociéte reelle

dans toute sa diversité.

La sécurité

Les attentes concernant le domaine de la sécueitéremt étre scindées en deux
catégories distinctes : les mesures préventivesgle les parents ressentent une
certaine inquiétude ou des craintes, avérées ou feme a un phénomeéne (la montée
de la violence) ou a une période difficile ('adsdence) et tentent d’anticiper la
venue de ces problémes potentiels ; les mesurssspen réaction a un événement,
suite a un probleme rencontré ou observé, commeexample des problemes de

bagarre a la récréation ou dans I'enceinte delégco

Parmi les mesures préventives on trouvera donattiestes telles que la recherche de
bonnes fréquentations, I'évitement du secondaiférigur public, 'immersion dans

un milieu social favorisé ou encore la recherchend®nvironnement sécurisé, alors
que dans l'autre registre, parmi les raisons reestion exigera plus d’encadrement,

des regles plus rigides, de la discipline et umeesllance accrues.

Nous constatons également que toutes les attentewmiere de sécurité s’adressent

au secteur prive.
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La communication

La communication est un sujet a propos duquel lasenis semblent avoir

énormément d’attentes. Le fait que I'époque actustit une ére de communication
n'est sans doute pas étranger a cela: la comntigricantre les différents acteurs
d’'un systéme, ou d’'une société, est aujourd’hus mjue jamais considérée comme

essentielle et obligatoire a son bon fonctionnement

Ces attentes refletent une grande insatisfactioh aa niveau du dialogue avec
l'institution publique, que du manque d’écoute geesentent massivement les parents
ou d’'une information qu’ils décrivent comme lacuradu inexistante. Ces différentes
attentes ne sont apparemment pas comblées pastéar®y/public, d'ou une demande

importante d’ordre communicationnel envers le privé

Nous constatons cependant que ces difficultés aeaunide la communication sont
rarement des occurrences isolées et sont souvitathr@ées a une autre catégorie de
demande éducative, elle-méme suscitée par un pnebléel qu'un échec ou des
difficultés scolaires ou alors des problémes déatieation. Parmi notre échantillon,
sur 9 familles qui expriment des attentes dans @maihe, 8 d’entre-elles ont

également des attentes dans le domaine de l'intégrau dans celui de la distinction.

En d’autres termes, on peut en déduire que poundgrité des parents de notre
échantillon, la communication est estimée comme ipgaortante lorsque tout va
bien : Mais lors de l'apparition de difficultés, 'glles soient d’ordre scolaire ou
social, la situation peut se détériorer rapidenwtne champ de la communication

peut alors se métamorphoser en un terrain miné.

Un autre registre, peut-étre plus décisif encoeeprofile au travers des enjeux de
communication : le besoin ou le désir de contrélmqué par deux familles. Alors
que l'une d’entre elles, dont les enfants sontasts®#s dans le public mais devraient
transiter dans le privé si elle en avait les moyesssent une énorme frustration et se
sent totalement exclue du pouvoir décisionnel equieoncerne I'éducation scolaire,
'autre semble faire sien l'adage «le client esit» et s’acheter un pouvoir de

contrdle par le biais du paiement des frais d'é@meldes Etablissements privés. Le
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besoin d’étre informé, écouté, entendu, ne doit qp@ss tromper : les familles ne

cherchent pas tant le dialogue pour le dialoguelgueoyen de savoir ce qui se passe
a I'école et d'intervenir en cas de besoin, doncédieiire la zone d’incertitude que les
enseignants peuvent chercher a leur imposer. Rayesimplement menacer de partir
ailleurs) semble d’abord un instrument de contellale pression dans l'esprit des

familles qui circulent, méme si elles ne I'exprirhdirectement en ces termes.

Les compétences et les stimulations pédagogiques

En ce qui concerne les compétences pédagogiquesrdesgnants deux attentes
principales émergent de notre tableau. Les pareaitstatant des différences parfois
importantes entre enseignants souhaiteraient plusifarmité parmi le corps
enseignant. Quant a l'autre demande, elle se reppoteur fiabilité. Cette attente
s’explique par une réaction face a certains enaetgnqui ont la facheuse tendance,
selon les parents, d’étre trop souvent maladeguts, absents ou simplement mal
inspirés dans leur maniere d’enseigner. Un pargptirae ses attentes quant a la
qualité des enseignants, qui lui semble supérigains I'enseignement prive.

Quatre parents également, parmi lesquels on trduve parents de surdoueés,
recherchent une stimulation intellectuelle accraerpeurs enfants. lls estiment leurs
enfants insuffisamment nourris a I'école publiquencus parlons de nourriture
culturelle - et ce manque généere un ennui, quimé@me peut conduire a I'échec

scolaire.

Certaines familles expriment méme des désirs odistares, souhaitant a la fois
pour leurs enfants une école favorisant 'autonosbiene maturité intellectuelle, tout
en en recherchant un encadrement ferme et quelpes de place a la prise en charge

personnelle.

Enfin, deux familles évoquent des « styles de pediag». L'une a des attentes de
différenciation importantes, mieux prises en cong#®n elle dans le privé. L'autre
recherche de méthodes d’enseignement avec plusrigéy moins de drill ou de
répétitions qui ennuient sa fille a haut potergidh pousse au décrochage.
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Les commodités

Bien qu’appartenant a un tout autre registre gqsiedtégories précédentes, plus trivial
apparemment, nous constatons que les raisons @’gucatique jouent un rble
relativement important lors des décisions de ttemsiou de choix du type

d’enseignement.

La premiere raison pratique, évoquée par 9 famikdss la proximité. L'école ou
I'Etablissement, qu'il soit privé ou public, dewradéalement se situer le plus prés
possible du domicile, cela afin d’éviter une peatéetemps ou d’argent consacrée aux
transports. Cette attente semble plut6t jouer davlaur de 'enseignement public qui
se caractérise généralement par un faible éloigned®el'école.

Un autre critére de sélection est I'age d’entréaimmim a I'école. Nous constatons
gue les quatre familles de notre échantillon agastenfants nés en fin d’année — soit
apres le 31 octobre qui fait office de date linpitaur I'inscription des enfants a I'école
publigue — ont décidé de gagner une année en ddgrisant dans le privé ou I'age

d’entrée est plus souple ou plus précoce, seloBthsissements.

Finalement, deux familles expriment des désirs jaar horaires scolaires, soit en
recherchant un horaire continu, soit en trouvaninains des horaires mieux adaptés

aux contraintes de deux parents actifs professltament.

Ces deux derniers types d’attentes s’adressentajénéent au secteur privé car le
secteur public est régi par les lois et des reghsngui ne tolerent pas ou peu

d’exceptions.

Le financement

Méme s'il est souvent tabou ou occulté, 'aspewricier constitue souvent le nerf de
la guerre, en éducation comme ailleurs. A la grataie I'enseignement public

s’oppose, en Suisse, le colt élevé des frais digealles divers Etablissements privés,

variant de quelques milliers a plusieurs dizainegrdlliers de francs par année. Le
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colt semble également augmenter progressivemeianetion de I'age et du degré.
Alors que le financement de l'enseignement publét pris en charge par les
contribuables, I'enseignement privé est en pringipe en charge dans sa totalité par

les usagers.

En d’'autres termes, I'enseignement privé n'estgées portée de tout le monde et le
facteur financier influence passablement sur leixchde [I'Etablissement. De

nombreux parents nous ont d'ailleurs signalé las dntretiens qu’ils bénéficient
d’'un soutien financier de la part de leurs prograsents, qui participent ainsi aux

projets d’éducation de leurs petits-enfants.

Si certains Etablissements privés se distinguentupacodt plus raisonnable que
d’autres et sont choisis en fonction de cet argumarplupart des parents déplorent
leur prix. Parmi notre échantillon, les raisonsfinieres sont directement a la base de
certaines décisions de transition du privé au publi d'un retour dans le public pour
trois familles qui affirment ne plus pouvoir assuntes frais de scolarité de leurs
enfants au sein de I'Etablissement privé qui leanme autrement satisfaction.

Quelques autres parents apprécient quant a ewenifitier de la gratuité liee a

I'enseignement public.

L’idéologie

Nous constatons tout d’abord que les idéologied samement évoquées par les
familles (seulement deux familles sur les treizd) méme lorsqu’elles le sont, les
parents eux-mémes les décrivent comme des moingatibordre secondaire. Ces
parents s'expriment au sujet d’Etablissements prikgigieux, qui proposent des
cours de religion, mais pas obligatoires. Ces parapprécient le fait que
I'Etablissement privé offre aux enfants la posé#ibilde suivre des cours de

catéchisme ou gu’ils soient initiés au judaisme.
Par contre, nous enregistrons quatre cas de fauténfluence du vécu joue un role

prépondérant, poussant les parents a agir parcafipih ou par répétition, en

choisissant la méme école ou le méme Etablissequeifg ont eux-mémes fréquenté
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et apprécié. Le choix est justifié parce que I'éagdt « connue », ce qui ne dit rien de
sa valeur, mais montre une connivence tellementdegte » qu’il n’est pas besoin de
I'argumenter.A contrarig certains parents raisonnent par compensatiomciuduet a
éviter a leurs enfants les déboires scolairesgjalit personnellement connus et dont
ils ont souffert. lls cherchent par exemple unesatl un soutien réguliers dont ils

pensent avoir eux-mémes manqueé.

7.2. Analyse selon le sens de la transition

Comme nous avons déja pu l'entrevoir au cours dealyse précédente, les huit
catégories récapitulées ci-dessus sont inégaleognbies. La variation provient
evidemment des différences interpersonnelles exisatre les familles, mais I'on
enregistre également des différences selon ledsetestransition : du privé au public,
ou inversement. Nous allons donc tenter de medefézt de cette variable sur les

attentes et raisons des transitions évoquéesppatents.
Une transition du public au privé

Nous enregistrons 13 entrées pour le groupe desiticms dans la direction du public
au privé, mais en réalité ces 13 entrées repragehieransitions effectives d’enfants

(voir tableau récapitulatif des 13 familles en pp3-166).

Nous constatons que les attentes et raisons destitbas de ce groupe se concentrent
principalement sur les quatre premiéres colonriest-a-dire, dans les regroupements
distinction intégration sécurité et communication A I'opposé, les quatre dernieres

colonnes suscitent un intérét moindre et on entregassablement moins d’attentes
dans les catégories desmpétences pédagogiquelescommoditésdu financement

et de lidéologie

Le désir de distinction et d’intégration est pdgié par ce groupe et se manifeste par
de nombreuses et diverses demandes inscrites dardeax domaines. On constate
d’ailleurs qu’un grand nombre de ces attenégsifalique et en graslans le tableau)

ont directement motivé les décisions de transition.
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Au regard de ces deux premieres colonnes, on absependant la présence de deux
logiques différentes qui se répondent : on trouua d6té un désir de distinction par

le haut, avec la recherche d’'une offre éducative disponible et sans concurrence
dans le public, telle que le bilinguisme, un prognee étranger, I'enseignement en
langue anglaise ou la maturité en trois ans ;aléré coté, ou par le bas, on trouve un

désir de remédier a I'échec, qu’il soit d’ordrelage ou social.

Il semble donc clair que ce groupe recherche dansdignement privé, soit ce gqu'il
n'arrive pas a trouver au sein de I'enseignemehtigusoit les moyens de compenser

un échec et de s’offrir une « seconde chance s &as.

En lien avec les deux catégories précédentes, cuvdrégalement de nombreuses
attentes dans les domaines de la sécurité et lanoomation. Ces demandes
paraissent directement attenantes a celles des geemiéres colonnes: elles

semblent des conditions nécessaires pour remétéahéc.

Par ailleurs, on constate beaucoup d’attentes thud#s compétences et stimulations
pédagogiques, un point souvent considéré commedefgiar les parents qui
souhaiteraient voir demnseignants de qualité et que cette qualité st ymhiformisée
ou standardisée, réduisant [I'impression d’aléatoimei caractérise parfois
I'enseignement public. Une attente de fiabilité émagalement des familles qui
déplorent que leurs enfants aient souvent a fadtesaenseignants trop fréquemment

absents ou gu’ils soient insuffisamment stimulésliiectuellement.

On remarque également quelques raisons qui ontteiment motivé les transitions

dans la colonne des commodités, avec notammenbXanmté et I'age d’entrée.

Par contre, on reléve fort peu d’attentes en ce aguicerne les deux dernieres
colonnes, celles du financement et de I'idéolofes deux seules attentes évoquées
dans le domaine du financement concernent un atbe deux Etablissements, ol
I'offre la moins onéreuse a été sélectionnée. ihide assez logique de ne pas
observer plus d’entrées dans ce domaine, en veguwalits élevés qu’occasionne une

scolarité dans I'enseignement privé.
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Quant au domaine idéologique, il semble que soroitapce soit proportionnelle a
celle qu’occupe généralement la religion dans dasaciétale actuelle, c'est-a-dire une

place secondaire.

Une transition du privé au public

Nous enregistrons 8 entrées pour le groupe desiticars dans la direction du privé
au public, mais en réalité ces 8 entrées repréaseb®etransitions effectives d’enfants
(voir tableau récapitulatif des 13 familles en pp3-166 ).

Nous pouvons immédiatement constater que la réipartiles attentes et raisons de

transition pour ce groupe differe énormément dieselu groupe précédent.

Ici, les attentes et les raisons sont concentrérs s domaines de I'intégration, des

compétences et stimulations pédagogiques, des cditéa@t du financement.

Il semble relativement évident que le domaine ddidéinction soit quasiment vide,
puisque le service public propose une offre homegdm prestations, contrairement
au service privé qui se distingue — et souwmit se distinguer — par une offre élargie

et complémentaire.

Par contre nous retrouvons une concentration digseet de raisons dans le domaine
de lintégration. Parmi celles-ci se distinguentixiéeendances principales : d’'un cété
une volonté d’intégration qui se manifeste pardastruction d’'un réseau social ; de

l'autre la recherche du développement de I'autoeotieis enfants, qui peut se lire en

creux dans le secteur privé ou, selon les pareatis compétence est peu encouragee.

En réaction & 'homogénéité idéologique et socimealle de certains Etablissements
privés, on observe également une recherche desd&eart de brassage culturel a

I'image de la société reelle.

Le domaine des commodités est également privilggiéce groupe, trés sensible a la
proximité de I'école. Cette raison pratique joue lanfaveur de secteur public,
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généralement caractérisé par une grande proximité école et domicile, a 'opposé

des Etablissements privés trés inégalement résantie territoire genevois.

Finalement, le domaine des finances, ou I'on cohilde de nombreuses entrées, est
indéniablement un aspect important pour le growggetchnsitions du privé au public.
On observe a ce sujet l'avantage indiscutable das€ignement public, qui se
caractérise par sa gratuité, face a un enseigngmieatqui pratique des tarifs élevés,
voire trés élevés, selon les Etablissements. Ceiogibrtant est d’ailleurs la raison
directe de plusieurs transitions vers le publiafgis fort regrettées, de la part de

familles qui ne peuvent plus assumer cette loundege financiére.

En raison du caractére profondément laic de I'gm&enent public genevois, il parait
assez logigue que I'on n'enregistre aucune entoée e groupe dans le domaine de
I'idéologie. On peut toutefois faire le lien enti@ catégorie socialisation et cette
entrée par les valeurs, puisque chercher I'intégragociale dans un monde sécularisé

est probablement une valeur contemporaine.
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VIII
CONCLUSION :
EXIGENCE ET VERSATILITE, OU L'ECOLE POUR
TOUS INTERPELLEE
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Nos questions de recherche portaient tout d’abordles attentes et criteres de
jugement qui orientent les choix des parents ezction d’une offre éducative, privée
ou publique, dans le canton de Geneve. Nous clorgliigalement a comprendre ce
gu’ils recherchent, en matiére d’éducation pourrdeanfants, au travers d'une
décision de transition. Nous tentions finalement digerminer quelles sont les

configurations de critéres qui provoquent le bast@nt.

Nous avions bien quelques intuitions de départogpgs du sujet. Cependant, nous
avons accordé peu d’'attention a ces postulataumitet avons volontairement décidé
de maintenir nos questions les plus ouvertes pessifin que des éléments de
réponses puissent émerger de nos analyses. Gdtgralee a donc principalement une

dimension exploratoire.

Afin d’apporter des éléments de réponse a nos igussinitiales, nous avons décidé
d’'une entrée par les stratégies parentales dersagian. L'étude de ces phénomeénes
nous permettait un acces simultané aux deux tyeseignement coexistant sur le

marché genevois, c’est-a-dire I'enseignement pudilienseignement privé.

Apres avoir opté pour cet angle d’entrée originaljs avons déterminé quels acteurs
nous paraissaient les plus pertinents a interrafjierde recueillir des données sur les
stratégies parentales de scolarisation. Nous as@lestionné un échantillon de treize
parents d’éléves dont I'enfant a effectué une ausiplrs transitions, c'est-a-dire a
pratiqué le zapping scolaire en effectuant un mpesséun type d’enseignement vers
un autre, du public au privé ou inversement. Gadigulation, ayant une connaissance
et un vécu des deux systemes, nous a paru tougmééspour nous aider dans notre
recherche. Nous avons également trouvé pertinemtedeas nous limiter a étudier
uniquement le parcours de I'enfant transitant, roaissidérer tous les cas de figure se

présentant au sein des fratries appartenant a @merfamille.
Finalement, nous avons également sélectionné déwectelrs ou responsables

d’Etablissements privés pour nous parler de cemenréalité de zapping scolaire,

mais vue par I'école elle-méme, ou plutdt ses pTEants officiels.
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Restait ensuite a déterminer quelle approche dieqoethode utiliser, quel serait le
meilleur moyen d’interroger nos sujets, en essagant tirer le plus d’informations
possible. Nous avons pour cela adopté une démaraigative, qui nous semblait la
plus a méme de nous rapprocher de notre but, @tégié I'entretien semi-directif,

qui nous semblait le mode le plus approprié poadsole terrain.

Une fois les données recueillies, transcrites, sniselat et triées, nous avons décidé
de procéder a une analyse en deux temps : unegreeatindensation, via les portraits
des 13 familles et leur tableau récapitulatif ; \seEonde condensation via notre
tableau de réduction en huit catégories de jugene¢nfanalyse des éléments

déclencheurs de la transition.

Qu’avons-nous constaté ? Quelles sont nos conasi§ioNous allons le voir en

repassant rapidement en revue nos trois questions :

1. Quels sont les criteres de jugement qui orientenie$ choix des parents en

direction d’une offre éducative ?

En faisant une liste de toutes les attentes airraides transitions, évoquées par les 13
parents de notre échantillon, nous avons pu étgbértoutes celles-ci pouvaient étre
répertoriées en huit regroupements distincts idéingtion, I'intégration, la sécurité,

la communication, les compétences et stimulati@@agogiques, les commodités, le
financement des études et I'idéologie. Nous avansstaté des liens étroits entre
certains de ces regroupements, comme par exemipielerprofit de distinction lié a
des «produits » éducatifs spécifigues et la retteer d'intégration et de

communication familles-école.

Nous avons en outre constaté une diversité intailitde limitée, et ce malgré la
variété des membres de notre échantillon. Les ddesaat les criteres de jugement

des parents se rejoignaient bien souvent, sur adreux criteres.

Nous avons conclu que les variables des attentdesetaisons transitionnelles sont
capitales et influencent grandement la variableadbrection de la transition — vers le

privé ou vers le public.
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Si le désir de distinction et d’intégration, accagpe d'un besoin accru de
communication et de sécurité est recherché dassrie d’'un passage du public au
privé, c’'est plutdt un souhait social et des rassate commodité, ou souvent

financiéres qui motivent un passage ou un retons tlasysteme public.

Considérée comme relativement importante, la priagisemble étre prisée par tous
les usagers, méme si ce critere parait moins d¢rpoar les parents de milieux

favorisés, qui ont de toute fagcon les moyens danfier les transports ou alors ont un
domicile proche des Etablissements privés fréqsepdé leurs enfants. Ceux-ci sont
inégalement répartis sur le territoire genevoisl’@t constate stratégiquement une

forte concentration d’Etablissements de haut stapdans les « beaux » quartiers.

Nous avons observé une réelle demande pour des @fiucatives non proposées par
le service public, comme par exemple le bilinguisfrencais-anglais. Ces offres
éducatives nouvelles semblent irrémédiablemententties parents généralement
acquis a l'enseignement public. Cela semble indiquee volonté générale du
systéme privé, composé de diverses entités, descslia dans une logique de

complémentarité au systeme public, voire en competdirecte avec ce dernier.

Nous avons également constaté que I'enseignemiegtginit frequemment considéré
comme une roue de secours ou une école de la deendéance. Nombreux sont les
éleves qui se retrouvent dans le privé suite aalme@scolaire dans le public, qu’il
soit d0 a des difficultés au niveau de l'appremaigEs ou a des problemes de
socialisation, voire a une combinaison de ces dfacteurs. Ce constat vient
corroborer I'un de nos postulats de départ. Enomid’'une augmentation de la
demande d'inscription en Etablissements privés, aliaccroissement des effectifs
scolaires et a [lafflux important d’éleves appadein a la «communauté
internationale », certains Etablissements se monta€sormais beaucoup plus
sélectifs quant a I'acceptation des candidats.

Il faut néanmoins souligner que cette voie de secalest pas accessible a tout le
monde et gu’elle reste définitivement I'apanage dsagers aux portes-feuilles les
plus garnis. Comme nous le fait trés justement rqoea un parent interviewé, ce

constat est paradoxal, car les usagers qui tirdgréeeplus bénéfice de cette seconde
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chance sont en général justement ceux qui somtidassdémunis. Comme quoi, dans
le domaine de I'éducation également, on ne préteuguiches et que les notions de

démocratie ou d’égalité sont en partie théoriques.

Nous avons aussi constaté un réel probleme aaunigle la communication entre les
institutions publiques et les familles : le dialegest malaisé ou absent, ce qui semble
étre une source de griefs retenus contre I'ensgigne public. Cependant, nous
observons que le souci de communication n’intetvggméralement pas de maniere

isolé, qu’il est plutdt subsidiaire et couplé a ddfcultés de I'éléve.

A cheval entre le domaine social et le domaineasm®l nous avons découvert la
problématique des enfants a haut potentiel. Troglligents pour étre acceptés par
leurs pairs et stimulés par leurs enseignantssafablent étre victimes de diverses
tracasseries sociales plus ou moins graves audsesysteme public. Une solution
semble étre de chercher refuge dans le system& firiva apparemment un probléme
d’intégration de ces enfants-1a, probléeme qui asbet cas suggéré par quatre cas de

notre échantillon.

L’institution publique semble peiner a intégrer tt@nfant qui difféere de la norme.
Comme s’interroge Ballion (1982), a vouloir a tpui intégrer tout le monde, I'école
d’aujourd’hui ne serait-elle pas finalement deveti@éeole de personne ? Ce constat
appelle a une réflexion sur le décalage entre tdsntés intégratives affichées par
l'institution — y compris dans les priorités du Ré&gment de I'instruction publique

genevois — et les moyens effectifs mis en ceuvréederrain.

Quant a la déception envers I'enseignement putllielle est indéniablement souvent
évoquée, il est impossible d'établir sur la basecdetravail si elle a tendance a
augmenter ou diminuer. Ce que nous pouvons parea@iftirmer, c’est que les

réformes et/ou contre-réformes récentes ont étdtphoal percues et vécues par les
usagers. On peut se demander si ce n’est pasi&sim de tout changement, de toute
chose inconnue, surtout quand ces bouleversem#atteat I'école, lieu empreint

d'une forte dimension affective et enracinant cleagociété dans son passé. La
nouveauté suscite immanquablement une réactiorudequ de défense, et une envie

de se rattacher au connu ou a son vécu, princigaiesn celui-ci ne s’est pas trop mal
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passé. Les témoignages des parents de notre didmantettent souvent en exergue
ce phénomene et sont la preuve manifeste d’'uniceti@chement a un style d’école
a la fois plut6t traditionnel (ce qui rassure)atjpurs plus performant (ce qui rassure
au carré, méme si les deux choses sont difficinailier...).

Nous avons également pu constater 'importancedknhension sociale, notamment
par la recherche d’'une bonne intégration. L’intégraest jugée quasiment aussi
importante que la réussite scolaire. Elle est l@'aik, aux yeux de nombreux parents,
indissociable de cette derniere. Nombreux sonp#eents a préférer le bien-étre de
leur enfant a son succes. Ce constat nous rapgedienous faisons partie d’'une
société ou le droit au bonheur est désormais insmmme un droit inaliénable de tout

individu.

A ce propos, nous avons connus quelques probleress i de nos postulats qui
concernait I'accroissement de la compétitivité. @unt ou par quel moyen observer
cette augmentation ? Si une question directe duregenvalorisez-vous la
compétition ? » générerait a coup (presque) slrrépense négative, nous avions
prévu de contourner I'obstacle en demandant avenggice qu’ils choisiraient entre
bien-étre ou succes pour leurs enfants. Et...unerit@ajgcrasante de parents nous a
répondu « le bien-étre ». Faut-il en déduire queeasotion est effectivement le but
ultime recherché par tout parent? Que nous n‘avoas su trouver un bon
questionnement pour le faire apparaitre ? Que cetigon est difficlement
mesurable ? Que les parents veulent évidemetdatbien-étreet la réussite, et qu'ils

pensent, peut-étre a raison, que le premier atsgeronde mieux que l'inverse ?

2. Que recherchent les parents en matiere d’éducatiopour leurs enfants, au

travers d’'une décision de transition ?

Le choix d'une entrée du c6té des transitions et diecisions de zapping scolaire
permet d’'une certaine maniere de rendre plus stslles désirs parentaux en matiere

d’éducation. Mais que recherchent-ils exactement ?
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Les souhaits des parents peuvent souvent paraipeests de contradictions. Un des
exemples les plus flagrant concerne I'oscillatiotre modernisme et tradition, et ce

paradoxe se retrouve méme fréquemment au sein diénee famille.

Les parents disent rechercher une école moderéative, ouverte vers I'extérieur,

une école avec qui on peut dialoguer, mais en m&Emps, ces mémes parents
exigent également un cadre strict, de la discipdinene centration sur les disciplines
principales. Il est alors Iégitime de se demandezllg école arriverait a concilier ce
type d’exigences diamétralement opposées et se apifte ne releve pas tout

simplement de l'utopie.

On observe également des contradictions au nivessl mtogrammes et des
disciplines : d’'un coté une offre éducative nouvetlle que le bilinguisme parait
extrémement séduisante pour de nombreux parenis,ded’autre coété, ils estiment

important que leurs enfants arrivent a une maip&éaite de la langue francaise.

Outre ces contradictions on distingue tout de méeax tendances opposées en
matiere de besoins éducatifs : une partie des {sasamble rechercher une école
plutbt « traditionnelle » avec une focalisation kg disciplines fortes, un cadre rigide
et discipliné. Une autre, plus marginale, préffwe I'on se centre sur I'enfant et que
soit privilégié en premier lieu le bien-étre, I'&paiissement et I'ouverture. Ces envies
contrastées sont généralement assorties a unen vigol’éducation relativement

différente, cependant, en fin de compte tous cexrslibesoins éducatifs se rejoignent

et se fondent dans le désir ultime de réussite.

Au-dela d’'une évidente volonté de réussite scolairélu souhait d’'une intégration
réussie dans la vie sociale, on remarque fréquemguenles parents placent en leurs
enfants un espoir d’ascension sociale, de dépassatadeurs limites personnelles.
Par compensation, ils cherchent a leur donner Geugu’ont pas réussi a obtenir,
gue ce soit par manque de soutien, par manquegens ou par manque d’ambition.

L’enfant devient alors un prolongement de I'amlritfamiliale ou personnelle.

Un autre désir qui anime les parents est la coristit d’'un capital culturel, et cela

tout spécialement pour les parents ne disposandipascapital de type financier.
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L’espoir est alors placé dans la culture, seuleiactde maintien ou d’élévation
sociale, d'ou la recherche de facteurs de distinatulturelle, comme par exemple le
bilinguisme, ou la fréquentation d’'un milieu intelturel permettant la découverte et

I’échange culturel.

Les familles de milieu socioéconomique favoris&pdsant justement de cet autre
type de capital, aspirent quant a elles au maimtéeeleur avantage social. Les héritiers
de la tradition familiale se doivent alors de coétgt un seuil minimum d’études
assez élevé permettant I'acces et la continuatola destion du patrimoine familial,
d’ou un recours au privé fréquent lorsque un olstael que I'échec scolaire, se
dresse sur la route de I'enfant et une certainstarsce sur I'acquisition minimale de
certains titres ou de dipldomes garantissant la @dransmission de I'héritage familial.
Ce cas de figure est particulierement observalosg|le I'héritier est de sexe masculin

et que repose alors sur lui tout le poids de lastrassion familiale.

Nous avons cependant été étonnées de constatgefait® de parcours scolaires que
I'on peut retrouver au sein des familles, partierdiment dans les grandes familles.
Néanmoins, ce point est plutdt rassurant car iloigne plus d’'une logique de « cas
par cas » ou les besoins individuels de I'enfant gois en considération, que d’une
logique d’égalisation au sein de la fratrie, pnafig par certaines familles, ou les
désirs individuels sont sacrifiés en vertu du mamt’une égalité entre les différents

membres de la fratrie.

Il est toutefois possible de comprendre une cestlgique de « regroupement » des
fratries, ou les parents cherchent a contourneiffiaulté pratique d’avoir des enfants

scolarisés dans différentes écoles, pas forcémeahes 'une de l'autre.

La quéte de réussite scolaire et sociale, la rebleed’'une amélioration est donc a la

base des décisions de transition que prennentlests.

3. Lorsqu’il y a transition, quelles sont les configuations de criteres

déterminants ?
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Les criteres ou configurations de critéres varitartement selon le sens de la

transition — du public au privé — ou — du privépablic.

Nous avons constaté que les transitions en diredio secteur privé sont motivées

généralement non pas par une raison unique, maispaconfiguration de celles-ci.

Les schémas les plus fréquents semblent étre ¢ &dodaire — manque de soutien et
de suivi — manque d’écoute et de dialogue (famiBeset Huit) ou problemes de
socialisation HP — manque de stimulation intellete— manque d’écoute et de
dialogue (familles Trois, Sept et Dix) ou encoreolpgmes de socialisation —

problemes de violence — absence de dialogue eduté¢familles Six, Huit, Douze).

Mais ils peuvent aussi étre : bilinguisme — ouverdiversité culturelle — entre-soi
international (famille Un) ou réputation — programm rattachement au connu —
proximité (famille Deux) ou acceptation d’'un enfdirs norme — épanouissement,
intégration (famille Onze) ou encore réseau sodigkgration — age d’entrée —

proximité — moindre codt (famille Quatre).

Il semble donc qu'il faille réunir une certaine qtigé¢ de criteres avant de décider
d’'un transfert vers le privé, ce qui tendrait aymer que la décision de zapping n’est

généralement pas prise spontanément, mais qu&lle &uit d’'une mare réflexion.

Ces critéres déterminants sont évoqués a l'aide tBgistre assez négatif dirigé a
I'encontre du public, gu’ils quittent, et sont géaément décrits en termes de

manque, d’absence, de malaise ou d'incompréhension.

A l'opposé, les transitions en direction du secteuiblic sont souvent motivées par
une raison unique ou deux au maximum telles quearéssocial/intégration —
proximité ou diversité culturelle/microsociété -oximité ou encore autonomie —

moindre codt.
Seule une transition, un retour dans le public ddafant a haut potentiel, combine

plusieurs critéres tels que I'épanouissement — sureharge de devoirs — un style

pédagogique trop répétitif et proximité.
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Ici, on constate peu de critiques envers le systb#tassé, qui est souvent abandonné
par obligation, plutét que par la volonté des per@ui regrettent généralement cette

décision.

En effet, un des seuls griefs que I'on reproch@raté est...son colt excessif ! Dans
notre échantillon, quatre familles sur huit sonttipa en raison de I'impossibilité de

continuer a financer I'écolage de leurs enfants.

Cette faible présence de critiques adressées abligsements privés, par rapport a
I'abondante quantité que I'on recense dans |'asgres, nous pousse a nous interroger
a propos de cette apparente satisfaction : le wegiévé offre-t-il réellement des
prestations éducatives de qualité supérieure aitlde devoir payer pour I'obtention
de ces prestations éducatives neutralise-t-il argepdes critiques ? Un prix €levé a
payer donne-t-il I'illusion d’acheter un produit deilleure qualité ? Rien n’est moins

sOr...

Ou alors, a lI'opposé, un codt important justifié-Gtue I'on puisse se montrer plus
exigeant en matiere d’éducation et réclamer ce lgugre systeme peine a nous

offrir ?

Si nous plaidons en faveur d’'une école plus ouyeteplus particulierement aux
parents, avec qui il nous semble absolument ndoessa collaborer et d’établir un
réel partenariat, le rapprochement entre I'écolée ehonde financier nous apparait

comme une chose plutét contradictoire, voire maksai

*

Une des limites de notre recherche concerne laatdiié sociale de certains des
propos que nous avons sollicités : de nombreuxp@reachant que nous sommes des
étudiantes universitaires en sciences de I'édutatd donc, nous l'espérons, de
futures enseignantes du systéme public, ont hésibé un premier temps a parler
ouvertement du systéme public, ou a émettre déques trop virulentes a son égard.

Lorsque nous constations cette retenue, nous essayle créer un climat de
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confiance propice a susciter des confidences plbstantielles de la part du parent
interviewé. C’est souvent pour cette raison quedidarations les plus intéressantes

ont eu lieu en fin d’entretien, ou alors une faie denregistreur était éteint.

Finalement, cette enquéte nous a non seulemenigpdermieux saisir I'importance
des enjeux relatifs au choix éducatifs, de compeeptus subtilement ce qui se trame
en amont et en aval des décisions de transitiodeochoix. Les constats que nous
avons pu établir nous seront également fort utites de notre future carriere
professionnelle, car grace a tous ces entretiees k&g parents de notre échantillon,
méme s’il est de taille réduite, nous avons bienpts I'importance de communiquer
avec les parents, la nécessité de les informeec®ment, de les considérer autant
gue possible comme de véritables partenairest éveédent que leur désir de contréler
nous posera des problemes en tant qu’enseignaats,notre travail nous convainc
gu’il N’y a en somme que deux options : soit I'ecpublique entre en matiere pour
que l'éducation de tous soit collectivement regulémit elle se replie sur un
« sanctuaire » fantasmé, ou elle risque de remsrvaleurs en (1) ne laissant de
pouvoir qu’aux familles les plus riches et les midarmées ; (2) incitant celles-ci a
revendiquer de plus en plus fort le libre-choixl'dgablissement, le chéque éducatif,
le marché libre en matiére d’instruction. Regretjere les citoyens d’aujourd’hui
soient plus exigeants et/ou plus versatiles qu& déhier ne dit pas comment réagir a
ce phénomene : lutte-t-on contre le réchauffemiémiatique en s’en plaignant ou en
innovant pour dépasser la contradiction entre #mailnaturel et développement

humain ?

Nous pensons maintenant, étre un tout petit peuxmienseignées quant aux attentes
des familles en matiére d’éducation et grace 3 oelas espérons étre plus a méme de

mener a bien la mission éducative qui nous esjrési
Méme si ce travail de recherche conserve sa panpdifection, il nous a permis de
faire quelques belles rencontres et a suscitéathesidiscussions et débats autour du

sujet de I'éducation.

Nous espérons avoir fait partager notre enthousiaammecteur qui se sera aventuré —

sans zapper ! — dans les arcanes de notre pensée.
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