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PREFACIO

Reconhecido internacionalmente como um dos grandes
pensadores que se voltam para o estudo das relagbes entre
linguagem e desenvolvimento humano, filiado a tradigao de
Spinoza, Marx e Vygotsky, Jean-Paul Bronckart assume um
posicionamento epistemoldgico segundo o qual a linguagem
desempenha um papel central tanto no funcionamento psiquico
e em seu desenvolvimento quanto nas atividades e agdes.

Tal posicionamento o levou, desde muito cedo, a uma
abordagem que consideramos transdisciplinar, no melhor sen-
tido do termo, dos fenémenos do humano, buscando subsidios
na Filosofia, na Sociologia, na Psicologia e na Lingtistica, sendo
sua obra dificil de ser categorizada nas compartimentalizagoes
disciplinares existentes.

Para o publico brasileiro, a repercussio de seu pensamen-
to se fez sentir sobretudo com a edigdo da tradugdo da obra
Activités langagiéres, textes et discours (publicada, em francés,
em 1996, e langada, em portugués, em 1999), na qual se encon-
tram elaborados e (re)formulados os resultados tedricos de
inimeras pesquisas levadas a cabo pelo autor e por sua equipe
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Reconhecido internacionalmente como um dos grandes
pensadores que se voltam para o estudo das relagdes entre
linguagem e desenvolvimento humano, filiado a tradicao de
Spinoza, Marx e Vygotsky, Jean-Paul Bronckart assume um
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de pesquisa (Daniel Bain, Bernard Schnel'lwly, Augu"ste Pas-
quier, Joachin Dolz, dentre outros), por mais de uma década.

Portanto, 14 se vdo dez anos do langamento dessa obra.
Nesses dez anos, o pensamento do autor tem avangado de modo
célere.

A ampliacéo do dominio de pesquisa, envolvendo agora o
campo do trabalho e a modificagdo de sua equipe de pesquisa
(dentre outros, com Janete Friedrich, Laurent Filliétaz, Itziar Pla-
zaola, Catherina Bulea, Isabelle Fristallon) tem levado a reflexio
anterior a modificagdes na concepgéo de agéo e atividade — tanto
as que envolvem a linguagem quanto as nio verbais, a aprofun-
damentos e reformulagdes do modelo de andlise proposto, e até a
posicionamentos politicos e éticos mais claros.

S&o os resultados desse desenvolvimento que os organi-
zadores se orgulham de apresentar com a edigido dessa nova
obra em portugués, coleténea de artigos recentes do autor.

Estamos certos de que, assim, colaboramos para uma
melhor compreensao de seu pensamento bem como a consoli-
dagao de linhas de pesquisa j4 existentes e para a abertura de
novas linhas de pesquisa no Brasil, nas diferentes areas que
tratam das questdes do humano. Acreditamos que esta obra
contribuird, ainda, para apoiar os pesquisadores que ainda
créem na responsabilidade social da palavra cientifica e, mais
ainda, no poder de (re)criagao do ser humano diante das deter-
minagdes sécio-histéricas.

As organizadoras

INTRODUCAQ

Sobre o interacionismo sociodiscursivo

Os oito artigos reunidos neste volume foram publicados
no decorrer da ultima década (de 1996 a 2006) e ilustram as
grandes orientagdes da abordagem do interacionismo sociodis-
cursivo (ISD), desenvolvida por nés junto a varios colaboradores,
desde, aproximadamente, 1980.

Essa abordagem inscreve-se no movimento do interacio-
nismo social, da qual é, ao mesmo tempo, uma variante e um
prolongamento. Em sua versao original (a de Mead ou a de
Vygotsky), essa corrente adotou trés principios gerais:

1) O problema da construgédo do pensamento consciente
humano deve ser tratado paralelamente ao da constru-
gao do mundo dos fatos sociais e das obras culturais,
sendo os processos de socializagdo e os processos de
individuagéo (ou de formacao das pessoas individuais)
duas vertentes indissocidveis do mesmo desenvolvimen-
to humano.




2) O questionamento das Ciéncias Humanas deve apoiar-
se no admiravel corpus da filosofia do espirito (de
Aristoteles a Marx) e deve, simultaneamente, consi-
derar os problemas de intervencdo pratica (e princi-
palmente os de intervencgao no campo escolar).

3) Convém contestar a divisao dessas Ciéncias em muil-
tiplas disciplinas e subdisciplinas, que é decorrente
de uma adeséo a epistemologia positivista herdada de
Comte, tendo em vista que os problemas centrais de
uma ciéncia do humano envolvem, de um lado, as
relagées de interdependéncia que se instauram e se
desenvolvem entre os aspectos fisiolégicos, cogniti-
vos, sociais, culturais, lingiiisticos etc. do funciona-
mento humano e, de outro, os processos evolutivos e
histéricos por meio dos quais essas diferentes dimen-
sOes se geraram e se co-construiram.

O ISD aceita todos os principios fundadores do interacio-
nismo social e contesta, portanto, a divisao atual das Ciéncias
Humanas/Sociais: nesse sentido, ndo é uma corrente propria-
mente lingiiistica, nem uma corrente psicoldgica ou socioldgica;
ele quer ser visto como uma corrente da ciéncia do humano.

A especificidade do ISD ¢ a de postular que o problema
da linguagem é absolutamente central ou decisivo para essa
ciéncia do humano. No desenvolvimento da tese partilhada por
Saussure e Vygotsky, segundo a qual os signos linguageiros
fundam a constituigdo do pensamento consciente humano, o ISD
visa demonstrar que as préaticas linguageiras situadas (ou os
textos-discursos) sao os instrumentos principais do desenvolvi-
mento humano, tanto em relacdo aos conhecimentos e aos
saberes quanto em relagio as capacidades do agir e da identi-
dade das pessoas. Essa posicao pode, portanto, ser chamada
de logocéntrica, mas é um logocentrismo moderado, que nega
qualquer determinismo definitivo do sociolinguageiro: susten-
tar que as praticas linguageiras sdo o fundamento (isto &, a

origem) de qualquer funcionamento especificamente humano
néo nos deve levar a negar a realidade indiscutivel da emergén-
cia de capacidades cognitivas gerais, que tendem a se liberar
das restrigbes sociais, culturais ou linguageiras, principalmente
como Piaget as descreveu. O importante aqui é considerar que
a construgéo de capacidades cognitivas tendencialmente uni-
versais é resultado de um processo segundo, que se aplica
progressivamente as capacidades de pensamento, as quais séo,
desde seu inicio, marcadas pelo sociocultural e pela linguagem.

As origens e os principios do projeto do ISD

O projeto do ISD foi construido progressivamente, no
quadro do percurso de minha formagao, que pode ser resumida
em trés etapas.

Primeiro, tive uma formagao inicial em Psicologia na Uni-
versidade de Liege (Bélgica) e, desde o terceiro ano de estudos
(1966), tive o privilégio de me integrar ao Laboratério de Psico-
logia Experimental, de Marc Richelle. Tendo sido formado por
Skinner, Richelle aderia ao behaviorismo radical, mas também
era sensivel aos aportes da Psicologia soviética (ele ministrava
um curso consagrado exclusivamente a Vygotsky) e se interes-
sava pelos aspectos técnicos da Gramdtica Gerativa de Choms-
ky, que comegava a ser difundida na Europa. Sob a direcao
atenta desse “mestre”, primeiro desenvolvi pesquisas sobre o
condicionamento animal (conferir Richelle, Bronckart et al. 1967)
e, apesar de ter rejeitado os principios tedricos do behaviorismo,
sempre mantive a preocupagio de “higiene" metodolégica des-
sa corrente, o que explica que, em meus trabalhos sobre textos,
os métodos preliminares de anélise foram uma aplicagao estrita
do distribucionalismo de Bloomfield. Além disso, tive uma for-
magao nos procedimentos de andlise da Gramética Gerativa e,
posteriormente, sempre acompanhei as evolugdes dessa corren-
te, cuja epistemologia inatista, desde o inicio, foi por mim




rejeitada (conferir Bronckart 1977). Ao contrario, aderi firme-
mente aos principios psicolégicos de Leontiev, Luria e Vy-
gotsky, e foi no quadro tedrico desses autores que produzi meu
memorial de final de estudos, abordando o papel regulador da
linguagem, cujas sinteses foram parcialmente publicadas nas
revistas Neuropsychologia® (Bronckart 1971) e Human Deve-
lopment (Bronckart 1973).

Esse trabalho ja trazia uma critica a Piaget, a qual Richelle
julgou téo excessiva que decidiu enviar-me a Genebra, a fim de
fazer com que eu me confrontasse com a “realidade"” do cons-
trutivismo piagetiano (no ambito de uma bolsa de estudos de
um ano, mas cujo efeito se prolongou até hoje!). Nessa segunda
etapa de formacéo, trabalhei no Centro Internacional de Episte-
mologia Genética (CIEG) de Piaget e na Unidade de Psicolingtiis-
tica, logo que Sinclair De Zwart a criou. No quadro do CIEG,
desenvolvi varias pesquisas estritamente piagetianas, publica-
das posteriormente na série Etudes d’Epistémologies Généti-
ques (conferir, por exemplo, Bronckart e Karmiloff-Smith 1978).
Na Unidade de Psicolingiiistica, implementei dois programas de
pesquisa referentes ao desenvolvimento da linguagem: um de-
les centrou-se na compreensao e, mais particularmente, nas
estratégias adotadas pelas criangas para interpretar os valores
funcionais da ordem das palavras (conferir Sinclair e Bronckart
1972) e o outro voltou-se para a producao, visando analisar os
valores aspectuais e/ou temporais atribuidos pelas criangas aos
tempos verbais (conferir Bronckart e Sinclair 1973). Nas pesqui-
sas sobre a compreensao do papel da ordem das palavras, os
resultados ainda foram interpretados buscando-se conciliar a
abordagem estrutural de Chomsky € a perspectiva de desenvol-
vimento de Piaget. Entretanto, essas referéncias tedricas mos-
traram-se inapropriadas para a interpretagdo dos resultados

1. Nota de tradugao: As referéncias as obras mencionadas pelo autor foram
mantidas em francés, a fim de que o leitor possa, caso se interesse, buscar
os originais efetivamente citados.

das pesquisas sobre os valores dos tempos verbais. Para encon-
trar referéncias pertinentes para esse campo, segui uma forma-
¢ao complementar em lingtistica enunciativa sob a diregdo de
Culioli e adotei seu modelo como quadro interpretativo de meu
trabalho de tese (conferir Bronckart 1976). Simultaneamente,
conscientizei-me do fato de que os valores dos tempos verbais
s6 poderiam ser realmente analisados em um quadro textual
global (conferir Bronckart 1982), o que me levou, por um lado,
ao estudo da obra de Bakhtin e, por ocutro, a uma formacgao em
analise dos discursos, principalmente por meio de um debate
permanente e amigavel com Jean-Michel Adam e seus trabalhos.

Paralelamente a essas pesquisas, desde 1973, dei um
curso de Lingliistica para formadores e professores da escola
primaria de Genebra, na Segdo das Ciéncias da Educacao, e foi
nessa segao que assumi, em 1976, a fungédo de professor de
Psicopedagogia das Linguas. Nesse novo quadro, formei-me em
Ciéncias da Educagéo e confrontei-me, de modo especial, com
o problema das condigdes de adaptacéo dos modelos tedricos e
dos resultados das pesquisas empiricas a realidade das salas
de aula e do trabalho do professor (problema esse que depois
foi chamado de “transposigdo didatica”). Ao lado de varios
colaboradores e principalmente de Daniel Bain e Bernard
Schneuwly, organizei uma estrutura de formacao/pesquisa,
para a qual contribuiram véarios professores de lingua, que
visava fornecer-lhes alguns critérios que fossem, ao mesmo
tempo, racionais (ou teoricamente fundados) e didaticamente
adaptados para o dominio da expressio escrita.

Foi dessa preocupacéo didatica que emergiu o projeto do
ISD propriamente dito. Em uma primeira fase, os trabalhos
voltaram-se para a criacéo e a testagem das seqiiéncias didati-
cas (conferir Commission “Pédagogie du texte” 1985) e para a
elaboracdo de um modelo tedrico capaz de sustentar e de
esclarecer essa abordagem pratica de ensino. Diversos esbocgos
desse modelo foram elaborados (conferir Bain, Bronckart et al.
1982; Bain, Bronckart e Schneuwly 1985), antes que fosse apre-




sentada uma primeira versao exaustiva, em Le fonctionnement
des discours (Bronckart, Bain, Schneuwly, Davaud e Pasquier
1985), que teve origem em um instrumento metodolégico e em
uma primeira série de andlises empiricas. Em uma segunda
fase, a abordagem visou aperfeigoar o modelo tedrico inicial e,
sobretudo, ressituar a questdo das condigbes e das caracteris-
ticas da atividade de linguagem, no quadro do problema do
desenvolvimento humano. Isso a levou a: (i) reconvocar a abor-
dagem vygotskyana e a questionar sua base filosdfica; (ii) ree-
xaminar, com fundamento na obra de Saussure, o papel da
apropriagdo dos signos na emergéncia da consciéncia humana
e, por fim, (iii) estudar os efeitos produzidos pelo dominio dos
géneros de textos e dos tipos de discurso no desenvolvimento,
tanto em suas dimensdes epistémicas quanto praxiologicas. Em
Atividades de linguagem, textos e discursos (Bronckart
1997/1999), foi proposta uma primeira sintese dessa aborda-
gem, que prossegue até hoje, em diferentes direcdes, e que os
artigos reunidos neste livro ilustram.

Uma escolha de textos

O primeiro artigo selecionado, As unidades da Psicologia
e sua interpretagdo, apresenta a posicao do ISD quanto ao
problema do desenvolvimento humano, por meio de uma con-
frontagéo dos aportes do interacionismo social de Vygotsky e
do construtivismo de Piaget (redenominado, nesse artigo, de
“interacionismo légico"). Examinando a obra de Vygotsky, cen-
tro-me primeiro no projeto epistemoldgico formulado em La
signification historique de la crise en psychologie e nas fontes
filosdficas em que ele se inspirou (Spinoza, Hegel, Marx). A
seguir, discuto o esquema do desenvolvimento do pensamento
consciente proposto em Pensée et langage, ressaltando sua
pertinéncia global, mas também identificando diversos proble-
mas nao resolvidos, que sinalizam uma certa contradi¢gido do
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autor entre os principios epistemolégicos e as propostas psico-
loégicas mais concretas. Examinando a obra de Piaget, aponto
que, primeiro, esse autor se recusou a assumir uma base filoso-
fica precisa, o que o levou a escamotear a questdo do estatuto
ontolégico do psiquismo humano, para se centrar no problema
das condigdes de construgéo dos conhecimentos humanos (pos-
sibilitadas por esse psiquismo). A seguir, mostro que essa
Psicologia do Desenvolvimento, totalmente centrada nas “cate-
gorias do entendimento” descritas por Kant em Critique de Ia
raison pure, visa demonstrar que elas néo sao inatas (ou a priori),
mas se constroem em uma sucessao de “estagios”. Finalmente,
discuto as duas formas de interpretacao de dados assumidas
por Piaget: a explicagdo por modelos e a explicacdo genética. A
partir da comparagéo entre Vygotsky e Piaget, mobilizo as
teorias da agédo (sobretudo as de Anscombe, Habermas, Ri-
coeur), sustentando que a unidade de anilise da psicologia
piagetiana é da ordem do “acontecimento natural”, enquanto a
da psicologia vygotskyana é da ordem da “agéo significante” e
sustentando também que, dado que o modo de funcionamento
do pensamento consciente é de ordem praxioldgica, tal como o
descreve Piaget (como um sistema de “implicacgao de significa-
¢6es"), esse modo de funcionamento sé pode ser resultado da
interiorizagéo das propriedades das atividades coletivas e da
linguagem. Finalmente, exponho minha prépria posicédo, que
visa “aliar a riqueza dos dados empiricos e o rigor de andlise de
Piaget a pertinéncia das questdes e da posi¢do de Vygotsky",
propondo, nessa perspectiva, uma reformulagao do problema do
desenvolvimento e uma reflexio sobre as condigées de constru-
¢éo de uma verdadeira “explicagao genética”.

Mesmo se o ISD adere, explicitamente, ao quadro episte-
molédgico de Vygotsky, isso ndo implica, como mostrado no
referido artigo, ser necessario aceitar o conjunto das propostas
psicolégicas desse autor sem nenhum reexame. E exatamente
para tal reexame que se volta o artigo Acdo, discurso e raciona-
lizag&o: a hipétese de Vygotsky sobre o desenvolvimento revisi-




tada (cap. 2). Ai mostro que, em Pensée et langage, Vygotsky
propée uma andlise das condigdes de emergéncia do pensamen-
to e dalinguagem que toma a forma de um “esquemaem YY" que
se pode resumir do seguinte modo:

a) No decorrer dos quinze primeiros meses da vida da
crianga, coexistiriam duas "raizes de desenvolvimen-
to” distintas: uma, chamada “estagio pré-verbal da
inteligéncia”, que corresponde mais ou menos ao
estigio sensério-motor de Piaget, na qual a crianga
chega a construcdo de imagens mentais mais ou
menos estaveis; e outra, chamada “estagio pré-
intelectual da linguagem”, que tem relagao com a
evolugdo das capacidades de comunicacéo, na qual a
crianga chega a construgao de uma forma de protolin-
guagem.

b) Aos quinze/dezoito meses, essas duas raizes se en-
contrariam e se uniriam, o que levaria a transformagao
das imagens nao verbais (e idiossincraticas) em rep-
resentagdes verbais (e, portanto, socializadas) e a
transformacéao da protolinguagem em uma verdadei-
ra linguagem, constituida por signos com valor
declarativo.

¢ Depois dessa fuséo, a linguagem evoluiria em duas
direg6es funcionais: em uma diregéo social, traduzin-
do-se pelo rapido desenvolvimento das capacidades
de comunicacgéo verbal, e em uma dire¢do individual,
dando lugar a interiorizagio dos signos, sinénimo da
constituigdo do pensamento consciente.

Reexaminando esse esquema, critico principalmente a
descrigao vygotskyana do “estagio pré-verbal da inteligéncia”,
salientando que o bebé, na verdade, esté, logo no inicio de sua
vida, mergulhado em um mundo de pré-construidos sociais, que
medeiam suas relagdes com o meio e, portanto, a construgéo de
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suas primeiras imagens mentais. Saliento também, como outros
autores, a auséncia de uma verdadeira conceituagao praxiolégica
em Vygotsky e, apoiando-me nas teorias contemporéneas da agéo
(principalmente nas de Anscombe, Habermas e Ricoeur), enfatizo
o papel decisivo da atividade de linguagem na construgao das
proéprias agoes e dos conhecimentos declarativos. Com isso, con-
testo a hipétese vygotskyana a respeito das duas raizes disjuntas
de desenvolvimento, mas assumo plenamente a hipétese do papel
decisivo da interiorizacao dos signos sociais na constituigéo e no
desenvolvimento do pensamento consciente.

O artigo A analise do signo e a génese do pensamento
consciente (cap. 3) constitui-se entdo como uma tentativa de
demonstragéo dessa ultima hipdtese, articulando-se com um
reexame empirico dos dados analisados por Piaget em La for-
mation du symbole, j& apresentado em Bronckart (1997b). Essa
demonstragao tedrica baseia-se em Saussure e, particularmen-
te, em sua andlise da natureza do signo lingiiistico. Apresento
as quatro propriedades dos signos postuladas pelo autor (seu
carater imotivado, radicalmente arbitrario, discreto e “dinimi-
co") e mostro que a interiorizacdo dessas propriedades pela
crianga é suficiente para explicar a transformagéo radical que
sofre a organizagao psiquica que emerge no estégio sensério-
motor: enquanto essa organizagéo é difusa e idiossincratica, a
interiorizagdo dos signos vai ai introduzir unidades repre-
sentativas delimitadas, autonomizadas em relacéo aos reforgos
externos, desdobradas (como envelopes sociais que retinem
imagens mentais individuais) e que, desse modo, podem ser
acessadas pelos préprios sujeitos. Avangando nessa anélise,
sustento que ¢é a interiorizagéo posterior das relacdes predica-
tivas da lingua que permite que essas unidades se organizem
de acordo com o regime de “implicagdo de significagdes”, que
caracteriza as operagOes do pensamento consciente.

O artigo Os géneros de textos e os tipos de discurso como
formatos das interag¢ées propiciadoras de desenvolvimento (cap.
4) resume as principais teses do ISD sobre o estatuto da lingua-
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gem, dos géneros de textos e dos tipos.de discur.so, assim como
sobre o papel que desempenham os tipos de discurso no pro-
cesso de desenvolvimento humano. Em relagéo ao estatuto da
linguagem, com base em diferentes referéncias teéricas (na
filosofia marxista, nas correntes da fisica dinamica, em Voloshi-
nov, em Frege, Saussure e Wittgenstein) apresento os argumen-
tos que nos levam a rejeitar radicalmente a “doxa
légico-gramatical”, por muito tempo dominante, e a aderir a uma
concepgdo que confere a atividade significante humana um
papel decisivo na emergéncia, organizacao e desenvolvimento
do funcionamento cognitivo. Em relagio ao estatuto dos tipos
de discurso, depois de comentar os conceitos propostos para
apreender a dimenséo praxiolégica da linguagem, apresento
sucessivamente: (i) uma andlise das dimensodes, ao mesmo
tempo, “Unicas” (textualidade) e genéricas de qualquer produ-
¢ao textual; (ii) uma andlise das condigdes sincrénicas da pro-
dugéo textual; (iii) nosso modelo da arquitetura textual, com
énfase especial no estatuto e nas caracteristicas dos "tipos de
discursos”. Sobre o terceiro tema, isto é, sobre o papel dos
géneros e dos tipos de discursos no desenvolvimento cognitivo,
apresento apenas um esbogo (para mais detalhes, conferir
Bronckart 2004), tratando da orientagéo geral da abordagem do
ISD no que se refere a esse papel.

No modelo da arquitetura textual proposto pelo ISD, as
unidades lingiiisticas chamadas de “tipos de discurso” sio
centrais, no sentido de que elas dao conta dos diferentes “mun-
dos discursivos” que podem ser construidos e combinados nos
textos e porque é a essas “unidades macrossintéaticas de base"
dque se aplicam diversos mecanismos de textualizagao (conexao
e coesdo, por exemplo) e os de responsabilizagdo enunciativa
(vozes e modalizagdes). Entretanto, a utilizagdo, nesse nivel, do
termo “discurso” (em “tipos de discurso” ou em “mundos dis-
cursivos™) traz um problema, dado que, em varios quadros
tedricos, prefere-se utilizar esse termo para designar a atividade
de linguagem em contexto, em oposigao as dimensdes do siste-

ma da lingua e aos textos concretos que sdo produto dessa
atividade. Extraido de um artigo mais longo (Bronckart e
Stroumza 2002), o capitulo 5, Questées em Jjogo e problemas de
nossa analise dos discursos, apresenta os argumentos que nos
levaram a adotar e a manter essa acepg¢ao do termo “discurso”,
apesar dos problemas de compreensao que podem resultar
dessa nossa opgéao. Os dois argumentos essenciais sio:

a) na acepgido dominante, esse termo designa a realida-
de primeira da linguagem, que é a de ser atividade
significante; portanto, a nosso ver, o termo “atividade
de linguagem (ou linguageira)” ¢ suficiente para dar
conta desse nivel e, além disso, duplicar essa expres-
séo com a de "discurso” leva, de fato, a se admitir que
hé uma outra realidade mais fundamental que ela (por
exemplo, o sistema da lingua);

b) ¢ no nivel das unidades lingliisticas designadas pelo
termo “discurso”, em nossa acepgéao, que se desen-
volvem os processos mais fundamentais de “formata-
¢do semidtica” das representagées que transitam
entre os registros do coletivo e do individual,

Os trés artigos seguintes focalizam mais explicitamente
os problemas da educagio e da formagédo. Em As condigées de
construgdo dos conhecimentos humanos (cap. 8), analisamos
primeiro as trés principais posigbes sobre o desenvolvimento
que tém influéncia nos processos educacionais, principalmente
nos escolares: a tradi¢éo escoléstica e sua reformulagéo parcial
bor posicionamentos behavioristas, explicitos ou implicitos; o
“modernismo”, que tem sua origem em Comenius e que é
desenvolvido pelos promotores da “Escola Nova” ou da “Edu-
cagéo Ativa”, apoiando-se na Psicologia do Desenvolvimento de
Piaget, e a abordagem sécio-histérico-cultural, herdada de Vy-
gotsky e do interacionismo social. Em um segundo momento, e
baseando-me nessa tiltima posigéo, desenvolvo uma anélise de
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alguns dos conceitos, dispositivos e métodos atualmente pro-
postos no campo da formagéo. Primeiro, discuto as abordagens
inspiradas na “légica das competéncias” e mostro que, apesar
de visarem a exploragao de dimensées importantes (e muito
pouco exploradas) dos processos de aprendizagem e de desen-
volvimento, a auséncia de uma defini¢ao tedrica aceitdvel das
“competéncias” assim como das condigbes econémico-politicas
de sua instauragio como objetivos de formacgéo faz com que esse
movimento, tal como se apresenta hoje, possa ser considerado
como origindrio, essencialmente, da ideologia, devendo, portan-
to, ser contestado. A seguir, centro-me nas abordagens de
“andlise das préaticas” ou de “anélise do trabalho”, apresentan-
do as razdes que levaram o ISD a se integrar a esse movimento
e as grandes linhas do programa de pesquisa e de formagao
desenvolvidas nessa perspectiva. Enfim, com base nos primei-
ros resultados desse programa de pesquisa, proponho uma
reconceituacdo da nocgéo de "competéncia”, enfatizando sua
dimenséo “dindmica”.

O artigo Por que e como analisar o trabalho do(a) profes-
sor(a)? (cap. 7) ilustra um aspecto desse programa de pesquisa,
cujo esquema global é apresentado resumidamente, abrangen-
do trés situagdes de trabalho e visando analisar:

(i) as caracteristicas comportamentais e linguageiras do
trabalho real,

(i) as representagdes da atividade de trabalho construi-
das pelas instituigbes e pelas pessoas que nele estao
envolvidas;

(iii) os efeitos dessas analises interpretativas da ativida-
de na formagéo e/ou no desenvolvimento potencial.

Enfocando especificamente o trabalho do professor, pri-
meiro apresento as razdes que levaram as didaticas das disci-
plinas escolares a se interessarem pela analise das “realidades”
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desse trabalho e, para isso, a emprestarem os conceitos e os
métodos da ergonomia. A seguir, apresento os principios que
orientam essa pesquisa (como, por exemplo, a concepgéao da
acdo como “figura interpretativa” construida a respeito da ati-
vidade, figura essa cujas propriedades dependem principal-
mente do contexto de produgéo dos textos interpretativos e das
escolhas discursivas efetuadas nesses textos) e os principais
conceitos utilizados para codificar os dados coletados. Enfim,
resumo alguns dos resultados obtidos, que confirmam a importan-
cia do distanciamento existente entre o trabalho prescrito e o
trabalho real e a dificuldade e até mesmo a “repugnéancia” que os
professores sentem (ao contrario de outros tipos de trabalhadores)
para entrar no detalhe concreto de suas tarefas cotidianas.

Finalmente, o ultimo capitulo, Entrar em acordo para agir
e agir para entrar em acordo (cap. 8) apresenta um conjunto de
reflexdes sobre o estatuto das ciéncias da educacao e das
intervengées formativas, reflexées essas fortemente inspiradas
pelos resultados tedricos e empiricos do programa de pesquisa
descrito no capitulo 7. Esse texto propbe, primeiro, uma andlise
histérica das relagbes coniflituosas entre pesquisas “béasicas” e
pesquisas “aplicadas” ou “intervencionistas”, que marcaram as
Ciéncias Humanas/Sociais no decorrer do século XX, e propde
o que poderia ser o estatuto e as tarefas especificas das Ciéncias
da Educagao contemporéneas. Depois de reformular o problema
do desenvolvimento praxioldégico, tal como o concebe o ISD,
discuto o movimento alternativo que caracteriza as relagées
entre registro da linguagem e registro do agir e do conhecimen-
to: por um lado, é necesséario que entremos em acordo (verbal-
mente) para podermos agir e, por outro, é no agir e pelo proprio
agir que verdadeiramente nos compreendemos e que construi-
mos nossos conhecimentos. Enfim, esse texto termina com
algumas interrogagoes em relagéo as condigoes sob as quais a
analise do agir poderia se mostrar efetivamente formadora.

Tradugiio: Anna Rachel Machado (PUC-SP)
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