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Question éducative et recherche
dans 'apreés Seconde Guerre mondiale

Frangoise F. LaoT et Rebecca Rocers

Les sciences humaines et sociales bénéficient d’un prestige nouveau
apres 1945 alors que les populations européennes et mondiales découvrent
'ampleur de la dévastation causée par I'usage de sciences «inhumaines».
En France, elles vonr connaitre une période faste, portées par de nouvelles
institutions, comme le Centre national de la recherche scienti fique, par une
politique gouvernementale volontaire et par une université en profonde
mutation. La société est en demande de savoirs et I'Erat reconnait la néces-
sité¢ d'y répondre. Cette histoire commence 4 étre bien connue aujourd’hui,
grace aux nombreuses recherches qui ont été menées sur cetre période. Mais
tous les champs de savoirs n'ont pas été explorés de la méme maniére. Ainsi,
les «sciences» de I'éducation restent encore peu étudiées selon une perspec-
tive historique alors que, pourtant, la pédagogie et la réforme du systéme
scolaire constituent des thémes récurrents de la scéne politique des années
d'aprés-guerre. Dans ce contexte précis, 4 I'heure de la démocratisation de
I'acces aux savoirs, des acteurs divers se saisissent de la question éducative
et en font I'objet de recherches et de mobilisations importantes, ainsi que
nous le décrivons dans cet ouvrage.

Les sciences de I’éducation, en tant que discipline autonome, entrent 3
P'université en France 4 la suite de I'arrété du 2 février 1967 qui crée une
maitrise sous cet intitulé. Afin d’en définir les caractéristiques, Aeurissent
manuels et guides & c6té d’ouvrages plus théoriques. Deux décennies plus
tard, avec I'arrivée 3 la «majorité!» de cette science plurielle, apparaissent
quelques travaux témoignant d’une curiosité sur les « origines» : I'ouvrage
de Louis Marmoz? détaille les épisodes qui ont conduit i I'arrété de 1967;

-

1. llest faic référence ici a I'ouvrage Sciences de {'éducation, scierices majeures. Actes des jonrnées d érude &
Loccasion des 21 ans des sciences de Iéducation, coordonné par L. Marwmoz, Editions EAR 1991 (Le
tirre joue sur les mots, on érait alors légalement majeur 2 21 ans).

2. Marmoz L., Les sciences de ['éducation en France — Histoire er réalités, Issy-les-Moulineaux, Editions
EAP 1988.




Emergence et déploiement
des sciences de I’éducation en Suisse,
|4 oK) -
a la confluence de traditions et aires culturelles
contrastées

Rita HOFSTETTER et Bernard SCHNEUWLY

La Suisse constitue un terrain d’observation propice pour cerner les
mécanismes qui favorisent I'émergence puis le déploiement de la recherche
éducationnelle comme nouveau champ disciplinaire. En effet, ce pays qui
fédere des Frats jaloux de leurs prérogatives en matiére scolaire se situe 2 la
confluence de cultures académiques contrastées; celles-ci se donnent 4 voir
aussi au niveau de la recherche en éducation, qui sinstitutionnalise diver-
sement suivant les régions, reflétant certes des caractéristiques analogues a
celles que I'on repére en d’autres contrées. C'est ce que montre la premiére
partie de notre chapitre qui embrasse I'ensemble de ]a Suisse et met aussi
en lumiere les efforts — longtemps sans échos — pour construire un espace
suisse de la recherche éducationnelle. La seconde partie analyse I'évolution
des sciences de 'éducation & Geneéve, qui constitue un cas exemplaire au
double sens du terme: un exemple parmi d’autres puisque s’y donne a
voir des caractéristiques que l'on retrouve en nombre d’autres régions; un
exemple certes particulierement significatif puisque I'Institut Rousseau qui
abrite dés 1912 les sciences de I'éducation (ol se déploie la psychologie)
bénéficie d’un rayonnement et d’une longévité qui n'ont que peu d’équi-
valents en Europe. Dans le contexte de cette publication, le zoom sur cet
exemple se justifie d’autant plus que les relations entre la France et Genéve
sont étroites, plus particuliérement en matiére pédagogique.

Nous mettons ici 'accent sur les traits emblématiques qui caracté-
risent tout champ disciplinaire! : conquéte d’une assise institutionnelle
permettant une professionnalisation de la recherche (instituts, laboratoires,

1. Nous nous référons ici notamment 3 Becuer T., Academic Tribes and Tervivories. Invellectual Enquiry
and the Cultures of Disciplines, Buckingham, Open University Press, 1989 ; Favre P, «Retour 4 la
question de 'objet ou faur-il disqualifier la notion de discipline ? », Polizix, n® 29, 1995, p. 141-157;
Bourbiey P, Science de la science et réflexivité, Paris, Raisons d’agir, 2001.
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postes, etc.) ; constitution de réseaux de communication spécialisés (revues,
congres, associations) ; production de connaissances (renouvellement des
contenus de la recherche, méthodes, etc.) ; transmission systématique des
connaissances produites 3 travers la formation, permettant aussi la socia-
lisation de la reléve (cursus, diplémes, etc.)?. En ce qu'elle s'intéresse aux
conditions et pratiques effectives de productions scientifiques et 2 I'évolu-
tion des formes institutionnelles et cognitives d’'un champ, notre enquéte
sappuie sur d’'amples données empiriques et un vaste corpus de sources
archivistique?.

Vue panoramique sur I’émergence
et le déploiement du champ en Suisse

En Suisse, comme ailleurs, les sciences de I'éducation se sont construites
A partir d’un ensemble de savoirs élaborés autour de champs professionnels
préalablement constitués, dans un processus que I'on peut caractériser de
disciplinarisation secondaire, en référence 4 des professions préalablement
constituées. A travers ce processus, dont la médecine constitue un exemple
particuliérement emblématique, des savoirs construits sur le terrain par
des praticiens qui y ceuvrent sont progressivement pris en charge et trans-
formés par des institutions sociales spécialisées dans la construction de
connaissances scientifiques. Un tel processus a pour corollaire des rapports
particuli¢rement complexes d’une part avec les champs professionnels de
référence, d’autre part avec d’autres disciplines susceptibles de prendre les
phénomenes éducatifs comme objets d'investigations, sinon comme terrains
d’application. Autrement dit, les sciences de I'éducation se situent a la
croisée d’autres champs professionnels et disciplinaires, dont les évolutions
interferent réciproquement.

2. Nous employons la dénomination recherche ¢éducationnelle dans un sens générique, incluant toures
les formes de recherche porrant sur les phénoménes éducarifs, quelles que soient leurs ancrages
institutionnels et disciplinaires ; nous recourons a sciences de I'éducation pour mettre 'accent sur
ces traits emblémariques, décrivant le processus a I'ccuvre au sein d’institutions qui relévent expli-
citement de ce champ, en embrassant aussi celles qui se déploient en dehors de I'Université. Voir
HorsTETTER R. et ScHNEUWLY B., «Sciences de 'éducation », A. Vax Zanten (dir), Dictionnaire
de 'Fducation, Paris, PUF, 2008, p. 614-619.

3. Linventaire déraillé de celles—ci se trouve dans nos publications citées dans le présent chapitre lequel
constitue une synthése de ravaux antérieurs; une cinquantaine d’entretiens ont aussi été menés avec
les acteurs des années 1960 et 1970.
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Des configurations contrastées,
a la croisée de différentes aires culturelles

Ce processus de disciplinarisation s inaugure, en Suisse comme dailleurs
dans nombre d’Erats occidentaux — en France aussi* —, au x1x¢ siécle déja’°.
Dés les années 1870, dans toutes les universités suisses, le champ discipli-
naire s'institutionnalise progressivement sous forme de chaires, voire d’insti-
tuts, dédiés 4 la science de I'éducation ou pédagogie (Erziehungswissenschaft,
Pidagogik), en lien étroit avec la formation des enseignants, parfois avec
d’autres professions éducatives®. Cette institutionnalisation s opére souvent
dans des lieux composites, défiant les frontitres disciplinaires classiques.
A partir des années 1910, des formations académiques et des cursus de
socialisation spécialisés en éducation apparaissent. Du point de vue cogni-
tif, le noyau du champ, initialement centré sur les finalités éducatives et
Ihistoire des idées et doctrines pédagogiques, se voit peu a peu enrichi
par des investigations concernant les méthodes d’enseignement, 'ana-
lyse des systémes et de I'organisation scolaires, et, dans certains cas, par
la psychologie de I'enfant et du développement. Linfrastructure édito-
riale, créée et investie par les acteurs, est moins académique que « pédago-
gique»: elle a pour fonction de théoriser I'action éducative en s'adressant
d’abord aux interlocuteurs, locaux et régionaux, des champs sociaux de
référence: praticiens (LEducateur), administrateurs, politiciens (Jahrbuch
des Unterrichstwesens in der Schweiz, Annuaire de Uinstruction publique en
Suisse). Les manifestations intellectuelles — congres, colloques, séminaires,
expositions — sont essenticllement thématiques et portent tantdt sur des
problématiques orientées vers la pratique ou des terrains spécifiques (par ex.
I'éducation spéciale) tantdt sur des questions pédagogiques en vogue (par
ex. les méthodes actives ou 'éducation nouvelle). Elles s'inscrivent dans un
cadre régional, parfois international, et seulement exceptionnellement dans
un cadre national’, un trait qui caractérise durablement cette discipline en
Suisse, pays qui fonctionne selon nous comme une confédération d’Erats
enseignants®.

4. GAUTHERIN ]., Une discipline pour la République: la Science de l'éducasion, 1882-1914, Berne,
Peter Lang, 2002; GAUTHERIN J., «Preparing French School Teachers by Means of the Science of
Education (1883-1914) », European Educational Research Journal, n° 1, 2002, p. 27-36.

5. Pour une synthése toujours d’actualité, voir DEPAEPE M., Zum Wohl des Kindes? Pidologie, pidago-
gische Psychologie und experimentelle Pidagogik in Europa und den USA, 1890-1940, Weinheim,
Deutscher Studien Verlag, 1993; Drewek P. et Loru C. (dir.), History of educarional studies/
Geschichte der Erziehungswissenschaft/Histoire des sciences de léducation, Genr, CSHP, 1998.

6. HorsTETTER R. er ScHNEUWLY B., avec la participation de Ciccumxt M., Lusst V., CrisLez L.
et SPAENT M., Emergence des sciences de l‘éducation en Suisse, & la croisée de traditions académiques
contrastées (fin du XIX-premiére moitié du XX siécle), Berne, Lang, 2007,

7. Voir en particulier I'article de M. Crcrint dans 'ouvrage précité.

8. HorsTeTTER R., «La Suisse et Penseignement aux 19%-20° siécles. Le prototype d'une “fédération
d’Erats enseignancs” », Histoire de [éducation, n® 134, 2012, p. 59-80.
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Les six sites universitaires ott se déploie alors le champ disciplinaire en
Suisse se différencient en fonction de facteurs locaux, régionaux et culturels,
tout en s'inscrivant en phase avec ce qui se passe dans d’autres contrées (en
particulier germanophones, francophones, anglophones). Notre analyse®
permet de distinguer trois configurations contrastées:

— Configuration philosophico-pédagogique, dominant en Suisse allemande
(Zurich, Bile, Berne): la pédagogie s'inscrit dans le giron des chaires
ordinaires relevant clairement de la philosophie — alors reine incontestée
de la Geisteswissenschaft —, tandis que parallélement se mettent sur pieds
diverses institutions spécialisées, dépendant de la sphére politico-adminis-
trative (notamment pour la formation des enseignants et la pédagogie
curative).

~ Configuration pédagogique, présente en Suisse romande (Fribourg,
Lausanne, et Genéve avant 1912): la pédagogie s'institutionnalise comme
discipline académique via des chaires qui lui sont spécifiquement dédiées,
sur l'initiative et dans la dépendance des pouvoirs politico-administratifs,
lesquels requierent qu’elle contribue 4 la formation des enseignants et I'effi-
cience des systemes éducatifs.

— Configuration psycho-pédagogique, dominante 3 Genéve dés les années
1912, et transitoirement a Zurich et Fribourg: laboratoires, chaires, insti-
tuts sont dédiés 4 la recherche expérimentale en éducation, réunissant des
acteurs divers, dans des structures indépendantes et plurifonctionnelles,
couplant science et militance, en référence avant tout aux paradigmes
psychologiques; I'orientation vers les enseignants primaires et vers une
pluralité de champs pratiques en quéte d’une discipline de référence favorise
une assise relativement large.

Au sortir de la Seconde Guerre mondiale, toutes les universités suisses —
a 'exception de Bile — ont au moins une chaire dans le domaine de I'éduca-
tion, dont les orientations correspondent aux configurations schématique-
ment décrites ici. Entretenant d’étroites relations avec sa voisine francaise
mais aussi d’autres contrées (germanophones et anglophones), Genéve se
distingue alors par sa forte composante psychologique et son interaction
étroite avec les professions éducatives. Nous y reviendrons dans la seconde
partie de cet article.

L'« épopée » de la recherche éducationnelle en Suisse (1945-1975)°

A quelques exceptions pres, peu d’évolution est perceptible entre 1945
et 1965 du point de vue des institutions universitaires dédiées aux sciences

9. Voir le chapitre 8 de HOFSTETTER et SCHNEUWLY, Emergence des sciences de [ éducation, ap. cir.
10. Ce titre a été choisi en référence 4 I'ouvrage de Bamn D., Bruw ., Hexer D., & Werss J. (dir.),
Lépopée des centres de recherches en éducation en Suisse 1960-2000, Neuchatel, IRDP, relevant le déf
majeur de proposer une histoire des services de recherche en Suisse, 2001,
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de I'éducation en Suisse. Comme en témoigne la métaphore parlante des
«'Trente glorieuses», on assiste pourtant durant cette période 4 des trans-
formations majeures aux niveaux culturel, économique et social. Elles se
traduisent en réformes profondes des systémes éducatifs dans les années
60, entrainant un développement fulgurant de la recherche éducationnelle,
pour l'essentiel, cette fois-ci, en dehors des universités.

En phase avec ce qui se passe dans la plupart des Etats occidentaux
dans I'apres-guerre, les systémes scolaires subissent d'imposantes pressions
réformistes; aprés y avoir réagi de maniére prudente, nombre de cantons
suisses engagent des réformes dés la seconde moitié des années 19601, Sous
les maitres-mots de «capital humain» autant que de «démocratisation »,
un investissement inégalé dans la recherche éducationnelle en découle,
convoquant d’abord la sociologie, I'économie, la psychologie de I'éduca-
tion, désormais hissées en disciplines de référence des sciences de '¢duca-
tion (méme en Suisse alémanique, ot la philosophie conserve certes un
rdle prééminent). Les institutions politiques et 'administration en sont les
instigatrices pour garantir I'efficience de leurs réformes, voire baser leurs
décisions (ou tout au moins les argumentaires les justifiant) sur des données
scientifiques. Elles ambitionnent simultanément de pouvoir orienter, voire
contrdler la recherche. C’est une des raisons pour lesquelles des institutions
extra-universitaires, proches de I'administration, sont créées, en dehors des
universités ol des chaires dédiées 4 la pédagogie ou science(s) de I'éducation
existent pourtant.

Alors qu'on dénombre une vingtaine de petites institutions en 19435,
leur nombre riple en quelques années, passant 4 plus de 60 en 1975 (le pays
compte alors environ 6 millions d’habitants) '2. Le mouvement est analogue
2 celui observé par De Landsheere au niveau international : «!’explosion
des instituts de recherche dans les “Golden Sixties”!3». Ce sont les insti-
tutions extra-universitaires, ou universitaires mais liées 2 'administration,
qui sc taillent alors la part du lion'¥. Dans le canton de Berne par exemple,
limportante réforme envisagée 4 la fin des années 1960 ambitionne de
prolonger et démocratiser I'accés au secondaire 11, présupposant la transfor-
mation des plans d’études, la création de cours & option, 'introduction de
nouvelles méthodes d’enseignement; c’est pour en assurer la concrétisation

11. Cribiez L. et Magnix C. (dir.), «Die Bildungsexpansion der 1960er und 1970er Jahre/ Lexpansion
des systemes de formation dans les années 1960 et 1970 », Revue suisse des sciences de Uéducation,
n°23,2001.

12, GreTrEr A, «Die schweizerische Bildungsforschung der Nachkriegszeit im Spiegel ihrer
Institutionen und ihrer Themen = von der Geschichte zu akruellen Fragestellungen », Schweizerische
Zeirschrifs fitr Bildungswissenschaften, n® 22, 2000, p. 111-144.

13. Laxosueere G. de, La recherche en éducation dans le monde, Paris, PUF, 1986, p, 141,

14. Schweizerische Koordinationsstelle fiir Bildungsforschung (SKBF), Was isr Bildungsforschung ?
Geschichre, Selbstverstiindnis und Perspekriven. Qu'est-ce que la recherche en éducation ? Histoire,
identité er perspectives, Aarau, SKBF, 1996. Les exemples qui suivent sont tirés des contributions
contenues dans BAIN ez al., Lépopée des centres de recherches en éducasion en Suisse, op. cit.
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que le Amz fir Bildungsforschung est créé en 1971, la recherche éduca-
tionnelle y étant pour Uessentiel au service de I'administration tandis que
'Université n'est guére sollicitée. Le canton italophone du Tessin procéde de
méme: la restructuration du secondaire I en vue d’établir une scuola media
réunissant tous les éléves dans une méme école débouche sur la création en
1968 de I' Ufficio studi ¢ ricerche, mandaté pour fournir les connaissances
nécessaires afin d’opérationnaliser la réforme en dégageant notamment «les
facteurs qui influencent le niveau intellectuel et le rendement scolaire». Des
observations analogues peuvent étre faites pour les instituts de recherche
de Soleure (créé en 1969), Zurich (1971), Saint-Gall (1970). Dans un
contexte confédéral otr ce sont les cantons qui détiennent ’essentiel des
prérogatives scolaires et orientent les réformes, cette multiplicité de petites
institutions fournit certes un élan 4 la recherche éducationnelle, mais elle
la fragmente aussi et renforce la dépendance 4 I'administration sans fournir
une masse critique pour des recherches d’envergure, menagant en retour,
déplore-t-on alors, la performance des réformes.

Vers la construction d’un espace suisse de la formation
et de la vecherche éducationnelle

Tout en fortifiant la recherche éducationnelle, ces services évoluent
en ordre dispersé et en marge des universités. Certe situation alerte ses
représentants comme d’autres acteurs individuels et collectifs (chercheurs,
associations d’enseignants, administrations scolaires, Bureau internatio-
nal d’éducation). Sur leur initiative et avec leur appui, les cantons de la
Suisse romande s efforcent dés les années 1960 de coordonner leurs efforts
pour réformer leurs écoles: plans d'études romands, nouvelles méthodes
d’enseignement des mathématiques, apprentissage de la lecture constituent
quelques-unes de leurs préoccupations communes. Le souffle de la réforme
fait naitre le besoin d'un institut intercantonal que fondera en 1970 le
professeur genevois de pédagogie expérimentale Samuel Roller: I'Institut
romand de recherche et de documentation pédagogique (IRDP) 15, Au niveau
national, une méme tendance s'observe, initiée selon nous sur la sollicita-
tion d’instances internationales, 4 'exemple de I'éphémeére Institut interna-
tional de coopération intellectuelle (IICI de la Société des Nations) puis de
P'Unesco qui incitent les Etats membres 4 fonder des centres nationaux; le
Centre suisse de documentation en matiére d’enseignement et d’éducation
(1963-1994) est ainsi créé 3 Genéve, & proximité du Bureau international
d’éducation alors relié & 'Unesco et qui ceuvre depuis plusieurs décennies
3 la coordination internationale de la recherche éducationnelle.

15. lbid.

O, e o T
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Les années 1970 se caractérisent par la mobilisation d’une mulripli-
cité d’acteurs sociaux en faveur de synergies inter-cantonales et nationales,
posant les premiers fondements d’un espace suisse de la recherche éduca-
tionnelle. Le Conseil suisse de la science, 4 son tour, est alerté et soutient
le mouvement, relayé par la Conférence des directeurs de Uinstruction
publique et le Département de Iintérieur de la Confédération helvérique
(il n'existe alors pas de Département de I'éducation et de la formation
au niveau national'6). Il en découle la création en 1971 d'un Centre de
coordination pour la recherche en éducation (CSRE)'. Sa fonction princi-
pale n'est pas de réaliser des recherches au niveau national — ce qui serait
percu comme contraire a I'esprit confédéral en matiére éducative — mais,
comme l'indique son nom, de documenter et coordonner les recherches
existantes pour impulser par le bas une dynamique nationale; autrement
dit, les organes nationaux ont pour mission de coordonner la recherche,
laquelle est conduite, elle, au niveau cantonal, voire régional (4 I'exemple
de 'IRDP).

Un pas de plus dans cette méme direction est accompli en 1973, lorsque
le Conseil suisse de la science thématise et par 12 méme reconnait pour la
premiére fois les sciences de I'éducation comme domaine spécifique de
recherche. 1l y constate I'urgente nécessité d’augmenter les moyens mis a
disposition pour la recherche en éducation, qui de 0,17 % des dépenses
pour la formation, devraient passer a au moins 1,0-1,5 % pour se rappro-
cher un peu des recommandations de TOCDE qui se situent a 5 %. Lannée
suivante, les principaux acteurs concernés par la recherche éducationnelle
se retrouvent pour définir un plan de développement et créer des structures
relevant de la discipline au niveau national. C’est ainsi que voit le jour, en
1975, la Société suisse pour la recherche en éducation. Pour la premiére
fois, les chercheurs suisses se retrouvent dans une organisation commune,
mettant sur pieds des congres annuels défiant frontiéres institutionnelles,
linguistiques et culturelles. Une revue trilingue — significativement intitu-
lée « Education et recherche» pour souligner le rapport, trés étroit, entre
pratique éducative et recherche scientifique — est éditée, ainsi qu'une série
d’ouvrages scientifiques (Collection Exploration, en version allemande
d’une part, francaise de l'autre).

Il aura fallu des décennies d’efforts pour qu'une coordination se concré-
tise en Suisse, mettant en synergie les représentants du champ disciplinaire.
Ceux-ci entretenaient jusqu’alors des contacts bien plus denses avec leurs
interlocuteurs locaux et avec leurs collégues des régions limitrophes, respec-

16. Cest le cas aujourd’hui, puisque depuis le 1 janvier 2013 un département a pour attribution
la formartion et la recherche, mais aussi I'économie (Département fédéral de I'Economie, de la
Formarion et de la Recherche dit DEFR), témoignant bien des logiques économiques qui sous-
tendent désormais I'investissement dans la science et I'éducation.

17. Schweizerische Koordinationsstelle fiir Bildungsforschung, Was ist Bildungsforschung?, op. ci.
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tivement germanophones, francophones ou italophones, pour d’aucuns
anglophones. Cette ouverture sur linternational et des aires culturelles
contrastées a d’emblée constitué une richesse pour la recherche éduca-
tionnelle en Suisse; elle a certes toujours exigé une vigilance particuliere
pour que soit respectée la diversité des ancrages et traditions et pour que
soit déjouée toute tendance hégémonique, particulicrement sensible dans
un pays qui se distingue par sa pluriculruralicé (au niveau helvétique, la
dominante alémanique est patente).

Le creuset genevois des sciences de I'éducation

Genéve exemplifie pour partie ce qui se passe dans d’autres cantons
suisses, voire d’autres contrées. Evoquons en particulier le fait que les
sciences de I’éducation s’y établissent en connexions étroites avec des
demandes sociales locales, tout en bénéficiant parallélement d’un rayonne-
ment international faisant presque fi du national. La formation des ensei-
gnants du primaire y est privilégiée, sans négliger le secondaire et d’autres
professions éducatives, dont le travail social, la petite enfance et méme les
cadres scolaires. Les représentants du champ disciplinaire entretiennent
des liens avec les mouvements et réseaux réformistes, ce que I'on retrouve
dans d’autres cantons suisses, mais en pointillé seulement (par ex. 2 Zurich,
3 Lausanne), et de facon plus soutenue ailleurs (2 Leipzig, Hambourg,
Vienne, Londres, New York par exemple). Ce faisant, la discipline y bénéfi-
cie d’une assise institutionnelle de plus en plus solide, débouchant sur son
intégration progressive 3 I'université, comme c'est le cas pour d’autres
sciences sociales et humaines.

Pourtant, Genéve se distingue aussi des autres sites suisses, en sins-
crivant surtout dans le sillage d’autres instituts établis aux Etats-Unis, en
Allemagne, en Grande-Bretagne. Une forte orientation empirique la carac-
térise, fondée sur la psychologie et ancrée dans les paradigmes de la psycho-
logie du développement qui imprégnent alors aussi divers mouvements
d'éducation nouvelle. Clest ce que nous avons présenté comme la configu-
ration psychopédagogique. Celle-ci découle de I'évolution du champ dans
la premiére moitié du xx® sidcle, que nous synthétisons briévement avant
de nous plonger dans les années 1945-1975.

De UInstitut Rousseau
& un Institut inter-Facultés des sciences de P'éducation (1912-1948 18

Fondé en 1912 par Edouard Claparéde, I'Institut Jean-Jacques Rousseau-
Feole des sciences de 'éducation dont la direction est confiée a Pierre

18. Pour une histoire déraillée de Ihistoire de I'Institut Jean-Jacques Rousscau jusqu'en 1948, voir
HorSTETTER R., Genéve: creuset des sciences de l'éducation, Genéve, Droz, 2010.
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Bovet, va devenir I'un des centres mondiaux de I'éducation nouvelle. Cet
héritage sera transmis également au Bureau international de I'éducation que
I'Institut Rousseau fonde en 1925 contribuant au rayonnement internatio-
nal de la Genéve de I'entre-deux-guerres. Mais cette dynamique réformiste
et internationaliste se fait visiblement au détriment de la recherche scienti-
fique elle-méme, tout du moins en éducation, puisque la psychologie, elle,
connait un essor inégalé qui se renforce avec l'arrivée de Jean Piaget en
1921. LInstitut entretient d’étroites relations avec les associations profes-
sionnelles et va méme pouvoir surmonter une premiére crise financiere
grice a la constitution en 1921 d’une Association corporative composce
pour essentiel d'un réseau dynamique d’enseignants et amis de I'Institut.
Un tournant sopere dés 1929, lorsque I'Institut est rattaché a la
faculté des lettres de Puniversité, dans le méme temps ot la formation des
enseignants (primaires surtout) lui est confiée. En contrepartie de cette
reconnaissance (qui n'équivaut pas a une pleine autonomie académique),
I'Institut est tenu de réduire sa militance et de se disciplin(aris)er; il est
méme sommé de renoncer 4 son nom, Institut Rousseau, au profit d'Institut
universitaire des sciences de I'éducation, une sommation qui ne parviendra
pas 4 reléguer dans 'ombre la dénomination mythique d'Institut Rousseau.
Tout au long des années 1930 puis surtout pendant la Guerre, [’établis-
sement parvient 4 survivre, contrairement & la plupart de ses homologues en
Europe (Instituts de Vienne, Hambourg, Leipzig), qui succombent succes-
sivement. Au lendemain de la Seconde Guerre mondiale, I'Institut dresse un
bilan dramatique: les subventions fédérales vont étre coupées;; les subsides
de I'Etat de Genéve sont risibles en regard des services rendus; le person-
nel administratif est sous-payé; trop d’assistants ceuvrent bénévolement;
les honoraires des professeurs ne correspondent pas aux normes universi-
taires; les écolages ne compensent pas les frais engagés pour les érudiants; la
recherche et 'enseignement ne bénéficient pas de I'infrastructure minimale
pour répondre aux nouvelles sollicitations. Une issue doit étre trouvée faute
de quoi 'établissement disparaitra, alors qu’il détient tous les atouts pour
occuper une place prééminente en Europe, affirment ses représentants.
Sous la houlette experte de la nouvelle génération, Jean Piaget et
Robert Dottrens, co-directeurs de I'Institut depuis 1944, épaulés par
Pedro Rossell4, son administrateur, prend forme le projet d’'une complete
reconnaissance académique. Largumentaire joue abondamment sur 'ému-
lation internationale. La réputation de I'Institut a contribué, estiment ses
directeurs, 4 faire de Genéve «un centre unique en Europe de recherches
scientifiques et de documentation ». A 'agenda aussi de bien d’autres Etats
occidentaux, la question de la formation des enseignants constitue le second
argument décisif: 'expansion des systémes éducatifs, la démocratisation
des études, I'allongement de la scolarité, Pextension des missions de 'école
(évaluation des aptitudes, orientation et sélection professionnelles), la diver-
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sification des cursus de formation provoquent des pressions qualificatives
4 I'égard des enseignants. En intégrant pleinement I'lnstitut a I'Université,
IEtat pourrait garantir une formation universitaire de haut niveau 4 ses
candidats 2 'enseignement, et cela pour un cofit bien moindre que celui
d’une Ecole normale, dont I'esprit « normalisant» a de rout temps déplu &
Genéve. Largument convainc.

S’esquisse hypothese, avalisée en 1948, d’un Institut universitaire inter-
facultés des sciences de I'éducation, permettant de mettre en valeur le lien
séculaire avec la philosophie (en Lettres), la psychologie (établie aussi en
Sciences), comme les sciences médicales et les sciences sociales.

La montée de Uexpertise et la multiplication des ancrages de la
recherche éducationnelle (1948-1968)"°

La reconfiguration se révele visiblement dans un premier temps
fructueuse et I'Institut délivre désormais lui-méme tous les titres acadé-
miques (doctorat en sciences de I'éducation compris). Plusieurs postes
sont ouverts (quatre au niveau professoral, dont trois en psychologie, que
complétent nombre de postes de chargés de cours en pédagogie). Llnstitut
se profile 3 nouveau comme un centre de renommeée mondiale; sa force
attractive connalt une croissance signiﬁcative dont témoigne 'essor du
nombre d’étudiants. Cette expansion se réalise cependant au profit de la
psychologie avant tout, renforcant le déséquilibre structurel entre la pédago-
gie et la psychologie. Plus modeste, la recherche éducationnelle, elle, se
déploie désormais aussi dans des institutions connexes, extra-universitaires,
au service de 'administration notamment. On pourrait méme considérer
que durant ces deux décennies, I'établissement — presque déserté par les
chercheurs en éducation — sert de pied-a-terre au profit de développements
qui relévent avant tout de la psychologie, alors méme que I'établissement
sappelle bien Institut des sciences de I'éducation;; la section de pédagogie
rest plus qu'un «fantdme» décrétera I'un de ses directeurs a heure de sa
démission (1971).

Llnstitut constitue désormais d’abord et avant tout I'empire de Piaget.
Au faite de sa gloire, Piaget modéle 'établissement pour en faire un instru-
ment au service de ses multiples champs de recherche et d’action. 1l a a sa
disposition une véritable équipe de chercheurs et des laboratoires: celui de
psychologie, tenu par Marc Lambercier, inventeur d’expériences multiples
sur la perception et la motricité. Une extension de taille réside dans Iécole
publique genevoise elle-méme, formant le laboratoire privilégié de Piagert,

19. Lhistoire mouvementée de I'Institut qui deviendra la Faculté de psychologie et des sciences de
I'éducation est racontée iz HOrSTETTER R., RaTcLIFF M, et ScuNeuwry B., Cent ans de vie,
1912-2012: la Faculté de psychologie et des sciences de ['éducation, héritiére de ITnstirut Rousseau et de
lere piagetienne, Genéve, Georg, 2012.
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épaulé sur ce registre par Birbel Inhelder. D’autres postes, comme ceux de
psychopédagogie des sciences et des mathématiques (1959) viennent élargir
Iemprise de la psychologie en éducation. Plus essentiel encore: grice  un
substantiel financement de la Fondation Rockefeller, Piaget crée en 1955 le
Centre international d’épistémologie génétique, érabli lui aussi 4 'Institu,
sans pour autant relever des sciences de I'éducation. Le « patron » est ainsi
a la tére d’une véritable «industrie» qui emploie d’innombrables étudiants
et collaborateurs: investigations sur la perception ; poursuite des travaux
génétiques sur 'idée de hasard, sur les structures logiques, sur le temps,
'image mentale, la mémoire; études approfondies sur la logique; ceuvre
monumentale sur I'épistémologie générique. Quand bien méme les phéno-
ménes éducatifs constituent un point aveugle de ses théories et que Piaget
fait peu de cas de ce champ disciplinaire, son puissant paradigme théorique
donne a I'Institut son unité, par-dela toutes les tensions et divisions.

A c6té de cet empire, la recherche en éducation peine 3 simposer. Des
instruments existent pourtant, mais leur réle du point de vue scientifique
reste en deca des attentes. Deux écoles se concoivent comme les labora-
toires vivants du renouveau éducatif et voient afluer du monde entier des
centaines de pédagogues. La Maison des petits, créée en 1913 et ou Piaget
a mené ses premicres enquétes, demeure une école dite modéle et forme
les enseignantes enfantines du canton, sans toutefois que des recherches
significatives s’y déploient aprés la Deuxiéme Guerre mondiale. L ’Ecole
expérimentale du Mail, fondée par Dottrens en 1928 afin de «tayloriser
linstruction pour valoriser 'éducation », développe tests et démarches inspi-
rées des techniques industrielles supposées insérer « the right man at the right
Placer et favoriser I'accés de tous 2 la meilleure formation possible, tout en
promouvant les principes de 'école active; s’y forment tous les enseignants
primaires du canton. Un grand nombre d’expérimentations pédagogiques
et didactiques y sont menées sur la méthode globale en lecture, I'écriture
script, 'enseignement individualisé, 'enseignement du francais, résultant
en une dizaine d’ouvrages. Ces expérimentations suscitent précisément des
critiques — lesquelles portent ombrage 4 son directeur, Dottrens —, d’aucuns
craignant que les éléves ne soient utilisés comme cobayes, d’autres que toute
Pécole genevoise ne soit imprégnée de I'esprit libertaire qui régnerait dans
ces classes; I'Ecole expérimentale du Mail est fermée en 1955.

Entre temps, Robert Dottrens succede 3 Pierre Bovet et fonde en 1945
le Laboratoire de pédagogie expérimentale qu'il confiera ensuite 4 son assis-
tant Samuel Roller. Ce dernier déploie une intense activité de recherche
— en étroite interaction avec des réseaux internationaux francophones -
dans le domaine de I'orthographe, de la conjugaison et du vocabulaire,
mais aussi des nombres et fractions, de la géographie et des connaissances
civiques. Contestant |'arbitraire des notes et des modalités d’examens des
éleves, de nouvelles formes d’épreuves, inspirées des techniques des tests,
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sont élaborées et systématiquement mises en ceuvre. Les travaux menés
par Roller et son laboratoire se rapprochent de plus en plus des besoins du
Département de l'instruction publique et de la recherche menée dans et
pour I'administration.

Comme ce fut le cas antérieurement pour Claparede, Bovet, Ferriére
qui s'étaient révélés de véritables globe-trotters de 'éducation nouvelle
et de I'école active, Dottrens, 4 son tour, sillonne dorénavant le monde,
comme expert du Bureau international d’éducation (BIE) puis de I'Unesco
et acquiert une plus large notoriété. Ceci lui permet notamment de réunir
les principaux acteurs de la pédagogie expérimentale francophone des 1953,
et de créer, avec ses proches collegues francais I’ Association internationale
de pédagogie expérimentale de langue francaise (AIPELF) en 1958%°. Puis
Dottrens organisera, en 1959 et 1966 4 Geneve, les VII¢ et XIII* Congrés
de pédagogie expérimentale. Les Cabiers de pédagogie expérimentale et de
psychologie de 'enfant qu'il dirige accueilleront d’ailleurs les communications
de certains de ces premiers congres. Dottrens est sans conteste le phare
visible et reconnu de la pédagogie expérimentale genevoise, sans pourtant
bénéficier de la reconnaissance attendue au niveau local?!.

Clest désormais avant tout sous la puissante impulsion des instances
politico-administratives que la recherche éducationnelle se déploie. Pour
agir efficacement, les instances politico-administratives requierent des
connaissances utiles sur le fonctionnement du systéme scolaire. Dans un
laps de temps incroyablement court — sept ans — Genéve met sur pied
trois institutions d’expertise pour ce faire??: le Service de recherche pédago-
gique (SRP) en 1958; le Centre de recherche psychopédagogique en 1962;
le Service de recherche sociologique en 1962 comme section du SRP et qui
devient autonome en 1965 et constitue alors un espace particuli¢rement
dynamique pour les sciences de 'éducation (échanges, enquétes, exper-
tises, publications)?’. Une cinquantaine de chercheurs travaillent dans ces
services, qui assument trois types d’activités:

— analyse des flux des ¢léves dans les différentes filieres en fonction de
différents paramétres (retards, facteurs socio-économiques, prévision des
besoins du monde économique, etc.);

— analyse de la maitrise des connaissances transmises par 'école (ce que
traditionnellement est appelé le rendement) ;

20. Voir 4 ce propos la contribution de N. Hepjerasst dans le présent ouvrage.

21. Outre le fait que I'envergure de Piager porte de fait ombrage 4 ceux qui ceuvrent dans son environ-
nement, Dottrens promeut nombre de réformes qui bousculent certaines idées recues et connai-
tront une réception d’autant plus délicate que le pédagogue se positionne volontiers de maniére
critique 2 'enconcre tant des enseignants que de 'administration scolaire.

22. Nous nous référons ici 4 HOFSTETTER R., SCHNEUWLY B. et FREYMOND M., « “Pénétrer dans la
vérité de ['école pour la juger picces en main.” Lirrésistible institutionnalisation de I'expertise dans
le champ pédagogique (xx*-xx“ siécles) », BORGEAUD Ph., et al. (dir.), La fabrique des savoirs. Figures
et pratiques des experrs, Genéve, Georg, 2013, p. 79-116.

23. Ces services fusionneront en 1996 pour former le Service de recherche en éducation.
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— développement et suivi de réformes d’enseignement en vue d’une
meilleure acquisition par les éléves des connaissances scolaires.

Ladministration institue donc durablement I'expertise comme partie de

ses procédures de décision ; ceci pose avec acuité la question de 'autonomie
de la recherche, de fait le probléme de son instrumentalisation possible.
Les institutions développent chacune des modalités différentes pour 2 la
fois répondre aux demandes institutionnelles et impulser une recherche
indépendante, orientée vers les sciences de ’éducation. Grice aux outils
de la discipline et du fait qu'il y a professionnalisation de la production
de savoirs, I'activité d’expertise tend 4 faire siens les modes de production
scientifique: elle s'inscrit notamment dans des institutions spécialisées, 2
I'image de celles des institutions disciplinaires elles-mémes; une tension
profonde caractérise ces institutions, sommées de produire des savoirs
objectifs supposés accompagner sinon cautionner les logiques de gestion. Il
n'en demeure pas moins qu'elles contribuent indéniablement a promouvoir
la recherche éducationnelle.

Parallélement et par devers les méramorphoses qu'il connait, le BIE
étend ses réseaux et multiplie recherches et publications. Hissé au statut
d’instance intergouvernementale en 1929, puis se rapprochant de I'Unesco
dés 1947 avant d'y étre complétement intégré en 1969, il poursuit inlassa-
blement la mission que lui ont conférée ses fondarteurs, Claparéde, Ferriére
et Bover, épaulés de Elisabeth Rotten puis de Marie Butts: se profiler
comme LA plateforme de ralliement des institutions visant 2 la coopération
internationale en mati¢re pédagogique. Défiant non sans mal les rivalités
entre cités aspirant & s'ériger en capitale mondiale de I'éducation (dont
témoigne alors la concurrence entre Bruxelles, La Haye, Londres, Paris et
Genéve, notamment), le BIE devient progressivement un centre d'édu-
cation comparée, dont les Conférences internationales réunissent bient6t
des dizaines de gouvernements pour élaborer collectivement ce que ses
promoteurs désignent comme «une charte des aspirations mondiales en
matiére éducative». Plus de mille recommandations auront été rédigées,
discutées, adoprées et diffusées 2 la fin des années 1960. Or I'empire Piager
sétend 12 aussi. Clest en effet lui qui, presque quarante ans durant (1929-
1968), dirige le BIE, épaulé de Rossellé qui en est le directeur adjoint.
Clest autre visage de Piaget qui se dévoile ici**, subrile diplomate de la
coopération mondiale, exhortant les plus hauts ministres et les plus grandes
figures pédagogiques 4 se concerter pour «résoudre les problémes éduca-
tifs mondiaux» et promouvoir «un esprit international». Et cest bien

24. Voir en particulier: HorsteTTER R et Scuxeuvwiy B., « The International Bureau 2f Education
(1925-1968). A platform for designing a “chart of world aspirations for education”», European
Fducational Research Journal. n° 12, 2013, p. 215-230. Horsterter R., «Building an “interna-
tional code for public education”: Behind the scenes at the Internarional Bureau of Education
(1925-1946) », Prospecss. Quarterly Review of Compavrarive Educarion, 445/1, 2015.
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aussi comme psychologue qu’il y ceuvrera, affirmant ce qui simposera
comme un leitmotiv: «Il n’existe pas de pédagogie universelle. Ce qui est
commun & tous les syst¢tmes d’éducation, c’est 'enfant lui-méme ou du
moins certains traits généraux de sa psychologie®>. » Et le premier doctorat
honoris causa qu'il recevra (Harvard, 1936) lui sera décerné non seulement
comme psychologue mais justement aussi comme directeur du BIE, ce que
lui-méme comme ses biographes omettent volontiers.

Face 4 'immense empire Piaget, les représentants de la recherche en
éducation se percoivent malmenés et désertent de fait I'Institut des sciences
de I'éducation. Aucun pédagogue n’est de taille 4 assumer durablement la
co-direction de P'lnstitut face a ce géant. En 1958, Dottrens quitte I'Insti-
tut et son poste de co-directeur. Roller le remplace, tout en déplagant son
activité de recherche 4 I'extérieur, au SRP, pour a son tour démissionner
en 1965 puis s'engager, on I'a évoqué, au niveau romand. A l'intérieur de
I'Institut des sciences de I'éducation, la pédagogie se confine en un sens
dans la formation des enseignants primaires. Le nombre d’étudiants de
pédagogie diminue sans cesse et devient insignifiant: 40 contre 400 en

psychologie en 1969.

Construction d’une nouvelle faculté

pour la psychologie et les sciences de l'éducation (1968-1975)

Llnstitut n’échappe pas aux turbulences que cristallise mai 68, d’autant
que celles-ci sont concomitantes du proche départ a la retraite de Jean
Piaget qui incarne de fait 4 lui seul l'identité phare de I'Institut. Et Cest cette
crise qui permettra 4 la recherche en éducation de retrouver un nouveau
souffle sous le label «sciences de 'éducation ». Le moteur: la formation des
professionnels.

La pression pour un changement viendra d’abord de I'extérieur: comme
partout dans le monde — les modéles évoqués sont surtout ceux des Etats-
Unis et de 'Allemagne —, un besoin immense de qualification des ensei-
gnants se fait sentir dans le contexte de la massification du secondaire
et de la construction de nouvelles structures scolaires. I'’administration
cherche d’autant plus 4 satisfaire ce besoin qu’elle est, elle aussi, en quéte
de compétences nouvelles pour comprendre, analyser et piloter le systeme
d’éducation qui se complexifie. Et, last but not least, I'idée de la forma-
tion permanente re-pointe 26 son nez, « formateur d’adultes» devenant une

25. Voir en particulier les procés-verbaux de la 3¢ Conférence internationale du BIE, de 1934.

26. Dans les années 1930, le projet (de 'Union pédagogique universelle) d’une «université populaire»
se discute dans les milieux de la SDN et du BIT, auxquels est lié le BIE, afin de promouvoir I'édu-
cation ouvriére, I'éducation populaire; épaulé du BIE et d’autres organismes dont 'Unesco bien
stir, le BIT poursuivra les travaux en ce sens dans I'aprés-guerre, comme en attestent ses enquétes
et publications de la fin des années 1950 (1957 en particulier).
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nouvelle profession 4 laquelle préparer: la France, oll ce mouvement est
particuliérement présent, sert de modele.

Sensible 4 ces demandes et aux opportunités quelles offrent, I'Institut
engage en 1970 une personne qui incarne particuliérement bien les
tendances internationales: Michael Huberman, pur produit académique
de la recherche éducationnelle américaine, spécialiste 4 'Unesco pour I'édu-
cation permanente. Assemblées, concertations, négociations, rapports se
succedent. Ils aboutissent 2 une redéfinition de linstitution, scindée en
deux entités pour permettre un renouveau des sciences de I'éducation, puis
hissée au statut de Faculté de psychologie et des sciences de ['éducation en 1975,
la 7¢ de Puniversité de Genéve, Celle-ci connait dés lors un développement
substantiel, dont les axes forts sont les suivants:

1. Orientation vers de nouveaux publics: les liens avec la formation
des enseignants du primaire, puis du secondaire, sont renforcés; prise en
charge de la formation des animateurs socioculturels, des éducateurs ou
des jardiniéres d’enfants; I'éducation des adultes devient un champ de
recherche et de formation de formateurs;

2. Adaptation des structures d’enseignement pour répondre aux besoins
de ces nouveaux publics: adoption du principe d’unités capiralisables
— le systéme des crédits aujourd’hui généralisé —, cours 2 des heures acces-
sibles aux personnes en emploi, accés & I'université pour des personnes
sans dipléme de maturité (équivalent du baccalauréat francais), mais riches
d’une expérience professionnelle (systtme dit de validation des acquis de
I'expérience) ;

3. Reconfiguration du champ scientifique: fondamentalement pluri-
disciplinaire, la psychologie ne sera plus qu'une parmi d’autres disciplines:
«la liaison étroite et trop exclusive qui présidait, jusqua ce jour, aux
relations avec la psychologie, a engendré une dépendance trop unilatérale
avec cette derniére» justifie le Rapport sur la réorganisation®”; nombre
dautres disciplines sont donc convoquées: la sociologie, 'anthropologie,
économie, la philosophie et I'histoire notamment.

Lévolution du nombre d’étudiantes (puisque les femmes sont majori-
taires tout au long du xx° siécle d’ailleurs, oscillant entre 60 et 80 % des
effectifs) témoigne des défis relevés: entre 1960 er 1980, celui-ci double
tous les 5 ans, passant de 200 a 2000 (pour toute la Faculté, érudiants
désormais équitablement répartis entre la psychologie et les sciences de
I'éducation).

Le projet initial de Claparéde qu'exprimait l'appellation retenue en 1912
«Institut des sciences de 'éducation » renait sous une nouvelle forme: une
institution véritablement pluridisciplinaire, olt la psychologie demeure
une référence, mais aux c6tés d’autres domaines, incarnés par de nouvelles
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nominations professorales dés les années 1970, qui se démultiplieront
ensuite: théories de I'innovation scolaire, psychopédagogie, pédagogie
expérimentale, philosophie de I'éducation, pédagogie comparée et planifi-
cation de 'enseignement, analyse des processus d’enseignement, anthropo-
logie de I'éducation, évaluation et formation, psychopédagogie de la langue
maternelle, éducation des adultes et processus de formation. Plus tard, s’y
ajouteront des chaires de sociologie, didactique, économie, psychanalyse,
histoire de I’éducation, ou centrées sur des terrains et themes spécifiques.
Aujourd’hui, plus de 120 chercheurs ceuvrent dans la Section des sciences
de I'éducation, regroupés en une vingtaine d’équipes (25 professeurs).

&

Dans une analyse de I'évolution des sciences de I'éducation en Europe
dans le second xx¢siécle, fondée sur des rapports nationaux qui la
documente?®, nous avions repéré deux modéles prototypiques:

1. Le premier a comme moteur la demande d’enrichissement du stock
de connaissances dans lequel les gestionnaires et les praticiens puisent pour
définir leurs politiques et réformes éducatives et garantir I'efficacité de la
gestion des systemes éducatifs ou pour améliorer les pratiques d’enseigne-
ment. On assiste alors & une forte croissance du nombre de chercheurs
travaillant dans des institutions de recherche sans fonction d’enseignement.
Les recherches, surtout empirico-analytiques, ont souvent pour objet des
problématiques liées a la gestion des systémes, programmes, ressources
humaines, indicateurs de performance des systémes ou encore rapports
entre société et systéme de formation.

2. Le deuxi¢me a comme moteur la demande d’une qualification et
professionnalisation accrue des enseignants et plus généralement des profes-
sions éducatives, y compris les cadres liés aux établissements scolaire. On
assiste alors & un développement fulgurant de Ja discipline universitaire par
Pouverture de nombreux postes académiques (aussi bien au niveau du corps
professoral, par la constitution de chaires, qu'au niveau du corps inter-
médiaire, stabilisé ou non), création de départements, cursus, diplomes,
permettant une différenciation interne du champ en une multiplicité de
sous-disciplines en fonction des principales disciplines de référence (psycho-
logie, sociologie, économie) ou de problématiques éducatives spécifiques
(processus d’enseignement, multiculturalisme, échec scolaire...).

Le développement de la recherche éducationnelle en Suisse releve des
deux modeles. Aprés une premiére institutionnalisation liée avant tout 2
la formation des enseignants, ce sont les pressions et ressources politico-
administratives qui provoquent U'essor de la recherche. Il en va de méme a
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Genéve, ot cependant les pressions professionnalisantes s exercent préco-
cement, parallélement aux demandes politico-administratives, puis simpo-
seront dans les années 1970. Cette poussée caractérisera les autres cantons
suisses plus tardivement, lorsqu'ils remplaceront, dés 1990, leurs écoles
normales par des hautes écoles pédagogiques, relevant du réseau tertiaire de
formation, désormais plus centralisé. Les pressions et dynamiques interna-
tionales serviront d’aiguillons; elles contribueront une fois encore & poser
les fondements d’un espace suisse de formation, I'eurocomparibilité des
diplémes ayant incicé  leur suissocomprabilité.



