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La secuencia didáctica en ELE: © 

una herramienta para la enseñanza y un dispositivo para la 
formación docente 

Verónica Sánchez Abchi,  
Santiago Mosquera,  
Roxane Gagnon,  
Joaquim Dolz                                                      Université de Genève 

1. INTRODUCCIÓN 

Esta contribución presenta una experiencia realizada en un 
curso de didáctica de la lengua, en el marco de una formación 
continua para la enseñanza del español como lengua extranjera 
(en adelante ELE), en la Universidad de Ginebra, Suiza. El cur-
so se centró en el análisis de textos de alumnos de ELE y la 
identificación de sus potencialidades y dificultades para una 
posterior elaboración de secuencias didácticas de géneros tex-
tuales. 

En una perspectiva vitgotskyana, las secuencias didácticas 
(en adelante SD) son dispositivos creados para abordar la ense-
ñanza de la producción oral y escrita de la lengua. Una SD se 
organiza como una serie de actividades escolares ordenadas 
para desarrollar la expresión. Las SD se conciben como herra-
mientas de trabajo del profesor que tratan de planificar y faci-
litar los procesos de enseñanza, organizando las interacciones 
didácticas para facilitar los aprendizajes lingüísticos de los 
alumnos (Dolz & Schneuwly, 1998). Abordar las SD en la for-
mación docente persigue tres objetivos: a) seleccionar los conte-
nidos de la enseñanza de la expresión en función de los niveles 
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y de las capacidades iniciales de los alumnos, b) organizar los 
materiales y las actividades escolares y c) establecer una secuen-
ciación de esas actividades que permita la progresión de los 
aprendizajes. El trabajo de formación consiste primero en pro-
gramar las SD para luego experimentarlas en la práctica y así 
poder hacer al final un balance colectivo sobre el trabajo reali-
zado. La formación docente se configura así como un proceso 
de reflexión sobre las propias prácticas y sobre las fortalezas y 
dificultades de los alumnos. 

Los fundamentos epistemológicos de nuestro trabajo se ba-
san en tres modalidades del dispositivo de formación, que sin-
tetizamos a continuación. 

En primer lugar, analizar el proceso de construcción del co-
nocimiento supone considerar la relación interdependiente que 
existe entre formadores, estudiantes (profesores de español en 
formación continua) y el objeto de conocimiento abordado en la 
formación, es decir, el sistema didáctico que constituye la clase 
de español lengua extranjera. Este sistema implica a su vez las 
relaciones que se establecen en la enseñanza entre el profesor de 
lengua, los alumnos y el objeto de enseñanza –que en el caso 
que nos ocupa es la lengua española.  

¿Cómo se refleja este principio en nuestra experiencia de for-
mación? El primer elemento de reflexión se refiere a las capaci-
dades lingüísticas de los alumnos que comienzan el aprendizaje 
del español. Observar sus produciones orales y escritas para po-
der evaluar los niveles iniciales aparece como una etapa de tra-
bajo indispensable. Al concebir un proceso de formación que 
parte de la observación de las producciones de los alumnos, se 
pretende partir de las necesidades lingüísticas del alumnado 
evitando toda forma de aplicacionismo. El docente no aplica de 
manera automática una metodología o una teoría, sino que el 
foco se desplaza a la ingeniería didáctica y a los objetos de co-
nocimiento, para pensar posteriormente en su transformación 
en el sistema didáctico (Portugais, 1995; Gagnon, 2011). 

En segundo lugar, desde nuestra perspectiva, las prácticas 
verbales, la utilización de la lengua en diversas situaciones de 
comunicación, constituyen, a la vez, el fin y el instrumento prin-
cipal de toda interacción social y de toda mediación educativa. 
Enseñar a hablar y a escribir en español supone interactuar en 
español con los alumnos para que aprendan la lengua. Las prác-
ticas orales y escritas y la reflexión sobre éstas son fundamen-
tales: las interacciones entre alumnos y profesores o entre alum-
nos y otros interlocutores, los intercambios de textos, la lectura, 
la revisión de sus escritos y la reflexión sobre la lengua escrita. 
Gracias a estas acciones recíprocas de los miembros del grupo, 


