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RESUME

Ce mémoire aborde la thématique des transgressions d'un point de vue positif. Par le biais
d'entretiens semi-directifs nous avons mené une recherche compréhensive sur le lien entre
les transgressions effectuées dans le contexte scolaire et la construction de l'individu. Ce
travail traite de différents thémes liés a la dicipline et a la construction personnnelle. Autorité,
lois, régles, sanctions, transgressions, rapport a la loi et développement du sujet sont
developpés théoriquement puis convoqués pour I'analyse croisée des discours récoltés.
Nous avons cherché a identifier les raisons (pourquoi) et les apports (pour quoi) des
transgressions. Ce mémoire, réalisé en collaboration, a offert des rencontres enrichissantes
ainsi que des pistes pour la pratique des enseignants.
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A. Introduction

Faire un mémoire ? D’accord, mais pas toute seunl@référe le faire a deux !

L’élaboration d’un travail de recherche qui cl@&urotre parcours universitaire doit
représenter notre collaboration qui nous a passavieenrichies depuis le début. Nous nous
sommes rencontrées lors d'un stage de notre fovmafremiers dossiers ensemble, de
nombreuses discussions et une entente harmonieiest parti pour le mémoire ! Notre vécu
personnel et nos avis parfois divergents nous mitfffeccasion de pousser la réflexion, de
dialoguer, de nous soutenir et de nous complétee. idcherche de longue haleine qui nous

permet d’allier nos forces et nos idées, d’échamgeurtout de partager cette expérience.

Une problématique ? Mais, comment choisir parmitasules thématiques de

I'éducation et, surtout, qu’est-ce qu’une problémat exactement ?

Grace a nos échanges, nous avons tenté de défirsujat qui nous mobiliserait les
deux durant plus d'une année. Nous avons d’abondéau théme des punitions. En effet,
lors de nos différents stages, nous avons vu debreur éléves désobéir et enfreindre les
regles malgré des systémes disciplinaires réfléehapparemment adaptés. Tous ces écarts,
toutes ces sanctions et pourtant... toujours de®glgui transgressent. Comment répondre a
ces actes et comment les interpréter ? La queséste ouverte, mais elle nous permet
d’aboutir au constat suivant : les transgressiq@uodent quelque chose aux individus. Nous
ciblons ainsi notre problématique sur les appoess tdansgressions au niveau personnel afin
de définir ce qu'est ce « quelque chose ». Notcaehe a donc trouvé sa voie, celle des

bénéfices des transgressions scolaires apportés lsmg terme.

Comment répondre a cette question ? Des obsersatimm merci ! Et pourquoi pas

des entretiens ? Discuter, ah oui ¢a on adore !

La démarche d’entretien nous semble étre la plaptéd a notre recherche. En effet,
nous souhaitons voir s’il existe un lien entre lécw transgressif des éléves et leur
construction en tant qu’adultes. Pour ce faire| ediscours d’individus, revenant sur leurs
souvenirs et leurs positions actuelles, peut appaits éléments de réponse. En effet, c’est

grace a des interviews que nous développons nb#@mdtique. De plus, la lecture de



différents ouvrages autour de notre problématigeempt d’éclairer nos réflexions et

d’analyser les discours de maniére croisée.

Nous voici donc prétes a démarrer notre mémoiréicgéace. Nous rédigeons cette
recherche en nous penchant successivement surtaless &éhéoriques, par la lecture de
différents ouvrages, et pratiques, grace a la réad données. Dans un premier temps, nous
présentons notre problématique en y développattideminement que nous avons suivi. Dans
un deuxiéme temps, le cadre théorigue, divisé er deandes parties, vise a clarifier certains
termes et a présenter la pensée dauteurs s’exprirsar notre thématique. Nous
développons, tout d’abord, des aspects liés aleaadrnous permet de vivre en collectivité.
Puis, nous exposons la construction personnelkberdant les transgressions, le rapport a la
loi et le développement du sujet. Dans un troisiétemps, nous explicitons notre
meéthodologie qui décrit la procédure de récoltedtmeées, notre instrument utilisé lors des
entretiens, le choix des sujets interviewes, lahow d’analyse des résultats ainsi que les
modalités de notre collaboration. Dans un quatriéangps, nous présentons nos résultats en
dressant les portraits de nos huit interviewés sremalysons les différents discours en les
croisant et enfin, nous interprétons le lien enkes transgressions scolaires et le
développement individuel. Finalement, nous concunatre recherche en répondant a nos
guestions de problématique, en listant quelqueisdinet apports pour aboutir aux incidences

scientifiques ainsi que sur notre future pratique.



B. Problematique

B.1 DE LA NAISSANCE DE L'OBJET DE RECHERCHE...

Nous souhaitions faire notre mémoire sur la thémmatide la punition & I'école. Dans
le cadre du séminaire de mémoire que nous avowms Baus avons dd parcourir des travaux
de recherches ayant été réalisés dans la Sect®isadences de 'Education. Un mémoire
nous a alors particulierement interpellées de pgrage de couverture qui avait comme titre
Faut-il vraiment s’accommoder de la punition(€hapuis & Mayoraz, 2004). Tout d’abord,
cette thématique nous a séduites par sa dimensaosversale et polémique. En effet, la
punition est un sujet qui suscite de nombreux débaui est présent au-dela du contexte
scolaire. Ensuite, ce théme a provoqué un intérétnpus partagions. Cela nous a motivées a
réaliser notre mémoire ensemble. De plus, nos gresidiscussions ont fait ressortir de
nombreux stéréotypes et ont permis de mettre efesgeé un manque de formation dans ce
domaine. Nous désirions donc approfondir ce sdjetcue notre future pratique soit ancrée

dans une connaissance réflexive.

Nos premiéres lectures ont ainsi été centréesasthhématique de la punition. Elles
nous ont permis d’aborder la sanction dans sa @it@l Nous avons découvert plusieurs
entrées différentes, comme par exemple la cohémsgg@unitions au niveau des enseignants,
le vécu punitif des éléves et la subjectivité déédints systémes disciplinaires. Ces divers
angles d’approche ont élargi notre horizon de xé@le Les premiers auteurs que nous avons
lus, nous ont renseignées sur les différentesquedi punitives et les diverses sanctions en

réaction aux transgressions des enfants dans texterscolaire.

A partir de cette premiére orientation, nous av@s®s cesse affiné notre
problématique a la lumiére de nos nombreuses dismsset des différentes rencontres avec
des formateurs universitaires. Lors des premienggwies avec notre Directeur de mémoire,
nous avons exploré le sujet en abordant les diffésedimensions liées a I'action de punir :
pourquoi punir, quels actes ménent a la punitionqeels effets provoque-t-elle ? La
thématique de la transgression est alors apparum gropos, un article écrit par Laplace
(2008) nous a particulierement interpellées. Cetwaunsiste sur les deux aspects paradoxaux

de la transgression lorsqu’il affirme :La transgression bouscule la regle, la norme, le



connu, 'admis, mais en méme temps, elle ouvrewersautre chose ». Cet autre chose peut
aussi bien étre négatif (la folie, le malheur desres, la mort, le délitement d’'un systeme
symbolique, etc.) que positif ('affirmation de ,sl@ refus d’obéir a un systéeme en train de
devenir fou, I'art, la recherche, etcy.(p.4). Nous n’avions auparavant jamais envisage u
dimension bénéfique découlant de linfraction degles. Bien que nous étions conscientes
des différentes raisons pouvant amener a tranggressus n'avions jamais envisageé que les
conséguences, au-dela des sanctions, pouvaiess, alissi, étre constructives. En effet, a
diverses reprises, les discours d’enseignants @mdes raisons qui poussent les éleves a ne
pas respecter les régles établies, comme par egdapolonté de s’affirmer et la difficulté a
respecter des limites qui sont inexistantes dagsieéexte familial. En revanche, la réflexion
autour des comportements inadéquats se limite sbumax sanctions et aux différentes
pratiqgues punitives. L'idée présentée par Laplaskiméressante car elle insiste sur les

conséquences bénéfiques a plus long terme.

Par ailleurs, nous avons réalisé que la transgmessst inévitable et que nous la
rencontrerions forcément en tant que futures enaeigs. En effet, malgré tous les efforts
réalisés pour éviter les désobéissances, des diodivransgressent les regles depuis toujours.
Ce phénomene se veérifie également dans le contectéaire. Les éléves continuent
d’enfreindre quotidiennement des régles établies) Qu’elles aient été construites ensemble,
discutées et traitées de maniére pédagogique. diss rsemble effectivement que les
enseignants actuels sont sensibles au sens des @&ighki qu’au sens des sanctions qu’ils
attribuent. lls n’hésitent plus a discuter et digler autour des dimensions disciplinaires.
Pourtant, les transgressions ne diminuent pas. dbstat nous a amenées a la question
suivante : Quel est le sens des transgressiongyelies persistent malgré les différents

efforts de préventions, sanctions et discussions ?

Ensuite, dans le but d’affiner notre objet de reche, notre Directeur de mémoire
nous a conseillées d’écrire un texte personnelapbur notre propre vécu punitif en tant
gu’enfant. Cet exercice s’est avéré trés bénéfidime effet, nous avons, dans un premier
temps, rédigé chacune un texte qui a fait resskasiréléments de problématique qui nous
tenaient a coeur. Ce moment d’écriture nous a pedmigprendre du recul, de réfléchir
calmement a nos propres intéréts. Par la suites lesuavons analysés afin d’en extraire les
premiéres hypothéses de recherche. D’'une partnoelsia permis de pointer différentes idées
intéressantes qui ont suscité de nouveaux questioamts autour de la transgression. D’autre

part, le retour réflexif que nous avons effectueisn@ donné l'occasion de constater



l'influence de nos désobéissances sur la consbrucke notre personnalité et notre rapport a
l'autorité. Ce travail initial nous a fortement nilig#es et nous a poussees a vouloir vérifier
I'existence du lien entre les transgressions ebtsstruction d’'un individu. Notre intérét s’est

ainsi successivement centré sur la punition puidastransgression en ciblant les apports de

cette derniere.

B.2 ... AL’'EMERGENCE DE LA PROBLEMATIQUE

La transgression est généralement percue négativecae elle est associée, voir
confondue, avec des comportements indésirablesil @agisse de professionnels de
I'éducation, de parents, de personnes de loi oarerde simples citoyens, tous semblent se
représenter la transgression comme un acte artraite de limiter, voire d’empécher,
l'individu de recommencer. |l est courant de pengee les personnes qui violent les
réglements perturbent le bon fonctionnement dupgai que leur comportement dénote d’un
probleme a réguler. La discussion se centre almmsent sur les moyens disponibles pour
répondre aux difficultés des « transgresseurs sneguespectent pas les regles. Dans ce sens,
la transgression est percue négativement car tearacqqui dépassent les limites perturbent le
bien vivre ensemble. Il s’agit donc de répondres actes de maniére a ce que I'ordre social
reste établit et que notre société ne glisse pas da chaos généralisé. Si chaque individu
peut agir comme bon lui semble, notre civilisatietournerait a un état de nature proche de
'anarchie. Puisque les régles ont été constrymgr la survie de la collectivité, il est
important de les faire respecter afin qu’elles oierst pas dépréciées. Dans cette optique, la
transgression nécessite une sanction. Cette idéemsse dans la citation suivante L&
punition constitue un moyen d’éducation indispetesafaute duquel nous aurons de plus en
plus de difficultés a vivre ensembie.(Lazar, 2004, p.180). De cette maniere, le

comportement inadéquat est marqué afin de raplesleegles et leur nécessité.

En parallele, nous constatons une tendance aurratda « tolérance zéro » dans
certains domaines, comme par exemple, les reglesradation et l'interdiction de fumer.
Ainsi, chaque comportement déviant est immédiatémeni afin que I'auteur ne puisse pas
récidiver. De plus, aucune tolérance n’est adnuisajui signifie que chaque transgression est
sanctionnée sans exception. La «tolérance zérgeua but d’empécher, d'une part, les
récidives et d’autre part, 'aggravation des déaiwsnmis. En ce sens, il est nécessaire d’agir
dans I'immédiat, a chaque infraction. Les déferseale cette politique désirent ainsi voir
disparaitre le sentiment d’impunité qui découledditn systéme trop permissif. Toutefois,



cette orientation n’est pas plus souhaitable quh#®s évoqué précédemment car, en voulant
éradiquer les comportements déviants, nous basculers une société intolérante, voire
totalitaire et tyrannique. Dans un monde sans déeis aucune, les étres humains perdraient
leur espace de liberté et d’expression individuéde plus, « la tolérance zéro » nous semble
étre un concept utopiste car pour tout punir, uldfait pouvoir tout contréler. En outre, un
comportement déviant ne peut étre systématiquesaamdtionné de la méme maniére, car la
dimension humaine impligue des variations qui temin compte des circonstances
atténuantes, des intentions ainsi que des émoftonsomme, cette politique extrémiste n’est

ni réalisable, ni souhaitable.

Comme nous venons de le présenter, le chaos détadlalaxisme absolu et le
totalitarisme dérivant de la « tolérance zéro » slms extrémes qu'il faut éviter. Dans notre
société démocratique, nous avons tenté de trouvgrste milieu. Pour cela, I'Etat a choisi de
séparer les différents pouvoirs. Ainsi, il appantiau peuple de décider et de voter des lois
qui régissent le comportement des citoyens. Lapdt les différentes forces de I'ordre sont
en charge de constater les infractions commisedinBlement, la justice a le pouvoir de
sanctionner et de décider du sort des personnpsnsables des transgressions. Dans une
démocratie, il est particulierement important ques Icitoyens se sentent acteurs et

responsables de la construction des lois qui péemtdtharmonie au sein de la société.

Dans cette optique, I'école joue un réle primordiat elle est le lieu d’apprentissage
de la citoyenneté. C’est a I'école que les enfamimmencent a s'affirmer face a des
représentants de l'autorité autres que leurs Ear€tgst également dans ce contexte qu'ils se
retrouvent confrontés a un groupe de pairs etsqddivent prendre leur place. Defrance
(1999) précise dailleurs quel'école constitue pour I'enfant la premiére « saéié, le
premier lieu ou I'amour n'est pas « naturel », sforé. [...] L'enfant peut découvrir a
'école les moyens « juridiques » par lesquelsal pouvoir articuler progressivement sa
liberté avec celle des autres(p.110).Contrairement au milieu familial, le contexte so@a
regroupe des individus qui ne se sont pas chaigisomposition des classes est comparable a
celle de la société ou se mélent différentes pdipuls qui doivent construire un systeme qui
leur permette de vivre ensemble tout en respetgamarticularités de chacun. Ainsigke
[I'école] est lieu de socialisation, ou I'on peuparendre a travailler avec les autres sans étre

obligé pour autant de les aimer(Defrance, 1999, p.30).

De plus, I'école constitue un passage obligé datrs socCiété et tous les individus ont

dd étre confrontés a cette institution. Afin d'ass$son bon fonctionnement, il est nécessaire



d'instaurer des réegles. Des I'entrée a I'écolegliages découvrent leurs droits et leurs devoirs
gu'ils s'approprient au fil de leur scolarité. lreglements des différents établissements sont
en lien avec les lois qui régissent notre sociédé,ils se basent sur les mémes valeurs. Les
eléves, n'étant pas considérés comme responsadbes &ux lois, sont, en revanche,

directement concernés par les régles scolairesole'équi est un lieu d'apprentissage, offre la
possibilité aux éléves de construire leur rappoxt r@gles et a l'autorité. En transgressant une
limite, les éléves sont sanctionnés a une échetlpoptionnelle a leur maturité et c'est ainsi

gu'ils apprennent peu a peu a se comporter de reamigponsable et citoyenne.

Notre problématique se veut donc centrée sur lassgressions vécues dans le
contexte scolaire ainsi que sur les répercussierseties-ci sur la construction de l'individu.
Notre projet de recherche vise a développer le ¢hdm la transgression en dépassant la
dichotomie qui oppose laxisme et intolérance. tilgegestion, dans notre travail, d’approfondir
'idée selon laquelle I'acte de transgresser esesgaire et inévitable. Nous ne défendons
toutefois pas la position selon laquelle les tramsgjons sont a encourager. Au contraire,
elles doivent étre traitées afin de marquer, d'jpae, le comportement allant a I'encontre des
regles et du bon fonctionnement du groupe, et tBapart, de restaurer ladite regle qui a été
transgressée. De plus, la personne qui viole leglesén’est plus a considérer
systématiguement comme problématique, mais platdince un acteur du groupe essayant de
s’affirmer et de prendre sa place. En effet, laggression est un moyen d’expression qui
permet aux individus de remettre en question cetareégles, de contester certaines autorités,
d’exprimer leur désaccord, de tester les limiteés dé se situer et de se construire. De cette
maniére, nous aimerions voir dans gquelle mesumrel’'ae transgresser, autrement dit de

désobéir, permet a un sujet de se développer equacteur réfléchi.
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B.3 QUESTIONS DE RECHERCHE

En partant de la problématique autour des transigies et de leurs effets sur le long
terme au niveau de la construction des individogsravons dégagé la question de recherche
suivante :

% Peut-on établir un lien entre les transgressionseg dans le milieu

scolaire et la construction d'un individu ?

De cette premiere question de recherche découletitegquestions plus spécifiques :

e Comment les adultes parlent-ils de leurs transgmess
scolaires ?

* Quelles raisons les personnes donnent-elles pquirqasr

les transgressions effectuées durant leur scarité

 Comment les adultes parlent-ils de leur comporté¢raetuel

face a l'autorité ?

* Quels sont les apports évoqués par les adulteguldss

parlent de I'impact de leurs transgressions vé@ues

11



B.4 HYPOTHESES DE RECHERCHE

D’aprés les différentes expériences que nous aremsontrées durant nos stages et
nos remplacements, nous formulons des hypothesesmmnt le lien entre les transgressions
vécues dans le milieu scolaire et la constructicum dndividu. Lors de nombreuses
discussions, nous avons évoqué des éléves quiélésaient regulierement en nous posant la
guestion des raisons qui les poussent a récidimsi. Aux vues des nombreuses punitions
accumulées, nous nous demandons pourquoi ils nerEent pas a suivre des regles établies
pour I'harmonie du groupe-classe. A partir de cptimiere réflexion, nous imaginons que
les éléves transgressent les regles scolairesleldms de s’affirmer, d’étre reconnu par leurs
camarades, d’obtenir de I'attention et égalementagson de leur difficulté a respecter des
limites absentes dans leur contexte familial. CgBi@tions ne sont certes pas exhaustives,
mais nous souhaitons les vérifier et les complieter de nos différents entretiens. D’autre
part, notre réflexion s’est également centrée esieléeves tres calmes, voir « absents ». Nous
faisons ici référence aux éléeves qui ne dérang@andis et que nous ne remarquons pas durant
nos interventions en classe, tellement le tounbilies activités et des autres éleves nous

attire. Nous nous posons alors la question suivgomberquoi s’effacent-ils de la sorte ?

Suite a ce contraste, que nous avons pu obsermerras pratiques respectives, nous
nous interrogeons sur les conséquences de ces dempats distincts. Nous souhaitons alors
vérifier si ces différences ont une influence saurcbnstruction de l'individu adulte. A ce
premier stade de réflexion, nous faisons I'hypathdise les éléves « trop sages » risquent de
devenir des adultes plutét soumis et réservésantgsas s’affirmer et se contentant de suivre
la société et les régles imposées. A I'opposé, pemsons que les éleves plus turbulents et
désobéissants forgeraient, petit a petit, leuriesptique, osant ainsi s’affirmer face aux
autres et contester l'autorité imposée. Ces deysieraient, de notre point de vue, des adultes
agissant de maniéere plus réfléchie car ils remetttan question des injonctions qui ne leur

conviennent pas.

En somme, nous estimons que les transgressionss/éens le contexte scolaire ont
une influence sur la construction de l'individu.nibus semble d’ailleurs que cet impact est
positif au niveau du développement personnel cpeiimet de s’affirmer dans notre sociéte
valorisant plutét une masse de « moutons » quilssiihormes et les régles établies. Afin de
vérifier les hypothéses que nous avancons, noussalinterroger huit personnes. Ces
derniéres vont répondre a quelques questions &t dejleur vécu. Etant conscientes de la

12



richesse, de la complexité, voir de l'inaccesséiiu monde intérieur des humains, nous
n'avons pas la prétention d’aboutir & des conchssiobjectives. En effet, il nous semble
évident que notre récolte de données ne nous permetquement de présenter l'avis de

guelques intervieweés, transmis par leurs discoersgmnels.
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C. Cadre théorique

C.1 LE CADRE COLLECTIE

« La loi, les regles ne sont et ne devraient étre des outils, ceux de notre liberté. »
(Defrance, 1999, p.41)

Dans notre vie contemporaine, nous vivons tous diess sociétés qui se sont
organisées au fur et a mesure de l'avancement ldenfnité. Ces différentes sociétés
cohabitent sur Terre avec un certain nombre decipes et de bases, dont nous ne sommes
guere conscients au quotidien. Nous entendons guire des différents éléments qui nous
permettent de vivre ensemble de maniére organis@é&émarchisée. Marpeau (2000) donne
une définition du cadre« Un cadre, dans sa définition courante, a pourctamn de border,
de délimiter, d’entourer. $.181). Le cadre impliqgue donc une limite qui sédantérieur de
I'extérieur. Cette premiere partie du cadrage fioger vise ainsi a développer les notions
d’autorité, de lois, de regles et de sanctions dumis avons besoin pour évoluer en
collectivité. Notre société se base effectivememtdes autorités afin de fixer des limites en
terme de lois et de régles multiples. Puis, ces @séautorités ont établi des sanctions, des
réponses aux transgressions, dans le but de miailgeradre instauré pour le bien-étre de

tous.

C.1.1 L’autorité

L'autorité n'est ni la contrainte par force, nirdlamentation par la raison. Selon le
Larousse(1999), l'autorité se définit comme urdkoit, pouvoir de commander, de prendre
des décisions, de se faire obgirCe concept difficile a cerner implique des owsi telles que
la Iégitimité, le pouvoir, le commandement et lissénce. ®our qu’une relation d’autorité
s’établisse, il faut en fait qu’a l'inégalité de peoir s’ajoute une dimension supplémentaire,
qui est précisément celle de l'autorité dans toat qu’elle peut avoir d’énigmatique.
(Renaut, 2004, p.43). Cette citation présente éuale I'autorité comme une notion
mystérieuse et délicate a définir. Pour que l'atidtali’'une personne ou d'une instance soit

reconnue et respectée, elle doit étre légitimeuiesignifie qu'elle doit pouvoir s'expliquer et
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se justifier. Les individus peuvent alors obéirntester ou réattribuer l'autorité selon la
légitimité de celle-ci. L'obéissance est donc uoéon qui lui est directement liée ; elle
correspond a l'attitude de la personne qui respkattorité. «'autorité est ce qui permet
d'obtenir I'obéissance, comme l'affirme a juste titre Prairat (1997823). L'obéissance a
lautorité peut étre de différentes formes en fionctde sa légitimité. Plus l'autorité est
reconnue, plus sa valeur est grande et plus légidnd vont faire preuve d'obéissance. En
revanche, si l'autorité n'est pas Iégitime, lesvidds auront du mal a la respecter car ils n'y

verront ni sens, ni intérét.

Autorité et pouvoir sont deux concepts généralencenfondus. Selon Renaut,il«
existe dans une société, y compris dans une sod@tdcratique, un nombre tout a fait
considérable de relations de pouvoir (2004, p.41). Il nous semble des lors importmt
distinguer ces deux termes afin de clarifier naypps. Le pouvoir est une notion qui évoque
la force, la supériorité, la domination. Dans leatdn suivante, Renaut (2004) précise le
rapport qu’entretiennent ces deux conceptdl :y«a autorité lorsque, dans un espace social
guelconque, politique, scolaire, familial ou autginstaure une relation ou s’exprime une
inégalité de pouvoir entre un péle qui apparait coele lieu d’un pouvoir et un autre péle

sur lequel ce pouvoir s’exerce.(p.42). Il ajoute ensuite :

« Ainsi, le recours a l'autorité intervient-il quenun pouvoir, pour des raisons
diverses, a besoin, afin de remplir efficacementfdaction qui est sienne et
d’obtenir I'obéissance de ceux sur qui il sS’exerdin surcroit de justification ou
de fondation quand il a besoin d’'un « surpouvoiqui ne peut plus consister
simplement & lui ajouter un pouvoir de plus, mamadifier la nature ou la teneur

méme de ce pouvoir.(p.44)

Cet auteur avance donc que pouvoir et autorité sestliés et qu’ils sont d’autant plus
légitimes lorsqu’ils sont combinés. Le pouvoir,terme de force, ne suffit plus au maintien
du cadre dans une société aussi développée qurdijau A ce dernier doit s’ajouter de

l'autorité afin que le pouvoir ne puisse étre digéaen permanence.

En outre, le débat sur l'autorité oppose réguliergndeux positions extrémes. D'une
part, se trouvent les autorités totalitaires attdapart, celles qualifiées de laxistes. D'un poin
de vue totalitaire, l'obéissance est imposée paridkence, la peur et la répression. Les
individus sont alors obligés de se soumettre aauv@ir qu'ils ne reconnaissent pas comme
étant |égitime. C'est le cas, par exemple, en éecgacerne l'autorité imposée dans une

dictature. Dans ce genre de systéme, la soumissiole comportement exigé par l'autorité. Il
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n'‘est alors pas envisageable de remettre en gudstigysteme, ni les personnes qui ont le
pouvoir. A lI'inverse, nous trouvons une autori@ptpermissive qui laisse une grande part de
liberté aux personnes. Dans ce type de systeméndesdus ont trés peu d’interdits et de

limites. lls risquent d’avoir des comportements teaant pas compte des intéréts de la
collectivité et n’agiraient plus selon des valeamsnmmunes. Ces deux pbéles ne sont pas

souhaitables et il existe une large palette deagi@a entre ceux-ci.

Notre société suit un régime politique démocratique se situe entre ces des deux
extrémes. L'autorité découle du pouvoir distribuéoas les citoyens. Renaut (2004) nous
apporte d’ailleurs un élément supplémentaire. Skipiiautorité moderne est le pouveirde
la volonté générale et elle s'oppose a l'autorité des anciens gaitawne dimension divine
et transcendante, ou liée a leur force physiquedbue ainsi les sociétés démocratiques ou le
pouvoir est détenu par le peupleAirsi, le lieu politique du pouvoir n’est-il occupé@e par
ceux qui s’y trouvent placés par la volonté du peupn général a la faveur d’'un processus
électoral.» (Renaut, 2004, p.54). Cette citation met égatenea évidence la fragilité de
I'autorité actuelle en raison delacreconnaissance délibérée des droits de ceuxXesmguels
ils s’exercent» (Renaut, 2004, p.53). En effet, dans un sysidéneocratique, les personnes
sont libres de juger l'autorité, de la combattreir \de la renverser. Ici, les individus ne sont
pas dans un rapport de soumission, mais plutéésénce. Ills acceptent de suivre les codes
car ils y mettent du sens et les estiment |égitirf@e$a n’est pas le cas lorsque nous évoquons

les dictatures ou les systéemes qualifiés de laxiste

En ce qui concerne l'autorité des individus, Gord2003, pp.28-31) en distingue
guatre sortes différentes : les autorités fondégsl’expérience, sur la position, sur des
ententes informelles et sur le pouvairL’autorité fondée sur I'expériencefait appel aux
compétences des sujets. Une personne gagne eitéagtace a ses savoirs et a sa sagesse
dans certains domaines. Par exemple, une persapegeen médecine a de l'autorité sur ses
patients« L'autorité fondée sur la positionarecours a la place dans une hiérarchie, au role
et a la fonction d'une personne dans un groupesiAim lieutenant fait autorité sur une
recrue, car son grade lui confere un statut supériel’autorité fondée sur des ententes
informelles » découle des accords passés entre pairs. Des duadivis'engagent
personnellement a se répartir des responsabilitéela leur confére, ensuite, une certaine
autorité qui provient de leur entente. Par exemplans une colocation, un habitant
responsable de la salle de bain fera autorité euiceoncerne ce liek L'autorité fondée sur

le pouvoir » permet d’obtenir I'obéissance, voir la soumissiogs gersonnes. Ainsi, un
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individu fait preuve d’autorité s’il détient du panir sur autrui. C’est le cas de I'autorité dont

font preuve les forces de l'ordre. Ainsi, l'autérit’'une personne découle de différentes
sources. Cependant, certaines autorités mélenieptasde ces sources. En effet, lorsqu’un
enseignant ordonne le silence, il fait appel aesqrérience en tant que détenteur du savoir et

a sa position grace a sa fonction.

L’autorité semble étre nécessaire et rassurantellesirespecte un certain équilibre
situé entre les pdles présentés plus haut. Toutmmee a d'ailleurs besoin de limites pour
pouvoir se repérer. Afin que les individus d’'uneiété puissent vivre ensemble, ils évoluent
dans un cadre qui leur offre des droits et desidevBela concerne également les enfants qui
sont principalement concernés par l'autorité desleparents ainsi que celle de leurs
enseignants. L'autorité est donc nécessaire anegelC'est un support sécurisant et encadrant
qui leur permet d'évoluer grace a des limites. Damsouvrage consacré a la problématique
de la discipline a I'école, Douet (1987) nous rédppgue l'exces et l'absence d'autorité
conduisent a des dérives:ll«semble donc établit qu'un excés d'autorité pétte
particulierement néfaste dans I'élaboration de largonnalité de I'enfant. La carence
d'autorité apparait tout aussi grave. (p.54). Cette citation souligne ainsi l'impodan
majeure de l'autorité en insistant sur I'équilibézessaire entre les deux extrémes. De plus,
Douet (1987) évoque également que l'autorité, es glétre indispensable, a une influence
sur la construction de lindividu. Nous reviendrosar cet aspect qui lie autorité et

construction dans le chapitre consacre au rapgdort(&€.2.2 p.34).

C.1.2Les lois

Les lois font partie du cadre qui nous entoureuet gpus devons respecter. Elles sont
une des sources principales dont découle l'autdeitéertaines instances. En effet, des entités
telles que I'Etat, la police et la justice s'appumr les lois pour Iégitimer leur autorité. Nous
allons donc développer le concept de loi en lenigfant, d'une part et en abordant quelques

dimensions essentielles, d’autre part.

Tout d'abord, tentons de définir la significatioa de mot, que nous rencontrons
souvent lorsque le théme de l'autorité est ab@dkan le dictionnairéarousse(1999), la loi
est une« prescription établie par l'autorité souveraine di&tat, applicable a tous, et
définissant les droits et les devoirs de chacuRremierement, une dimension essentielle de
cette définition évoque les personnes qui sont@wmées par la loi. Selon cette approche, la

loi s'applique a tous et cela sous entend queendenrait y échapper. En d'autres termes, tous
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les individus appartenant a un Etat sont concepasles lois établies. Ainsi, l'autorité

découlant des lois concerne tout le monde et pagiement un groupe de personnes choisies.
Deuxiémement, Prairat (1997) souligne dans laioitatuivante un aspect central:

« La loi est désormais pensée comme l'accord geeegnd les hommes de bonne
volonté, ici et maintenant, pour vivre au miewest!'accord lucide et raisonnable

pour déterminer ensemble le bien commun. La loagsingement entre hommes
pour donner forme a leur cohabitation car il appartt & eux et a eux seuls de

choisir les modalités de leur vivre ensemblé.95-96)

Selon cet auteur, la loi n'est plus une simpletéraine pas franchir, mais un réel accord passé
entre des personnes qu'il qualifie de lucides isbmmables. La dimension sociale de la loi
nous semble effectivement évidente. La loi estagoi, un pacte entre les humains dans le

but de vivre et d'ceuvrer ensemble au mieux.

La définition du mot loi tirée duLarousse présente une troisieme dimension
importante. En effet, cette derniere précise guei ldéfinit les droits et les devoirs de chacun.
Les étres humains ont ainsi délimité les actiorigpguvent se faire de celles qui ne peuvent
pas se faire, les droits et les interdits. Les foient les grandes obligations ainsi que les
prescriptions en se basant sur les valeurs commies le but de vivre harmonieusement
ensemble, les hommes ont donc écrit des lois gus lerocurent un cadre. lls savent des lors,
si les actions qu'ils ménent favorisent le dévedopent du lien social ou si, au contraire, elles

dérangent I'ordre public.

Historiquement, les premieres lois ont vu le joumaoment ou des étres humains ont
commencé a s'unir. A l|'état de nature, les loixistaient pas et chacun devait «se
débrouiller » pour survivre. Cette époque étaitiequpr « la loi du plus fort » ou seul le
pouvoir et la force des individus leur conférait l@itorité. L'apparition de la loi, comme
nous la connaissons a I'neure actuelle, se sitoe @ax premiers essais de vie en collectivité.
La loi a ainsi marqué le passage d'un état sauxdgeie en société. D'ailleurs, de nombreux
auteurs affirment que la vie en société ne seeatgnvisageable sans lois et sans régles. Ce
propos est repris par Lazar (2004) dans son ouvoeggu'elle annonce quela survie de la
société exige la soumission aux norme@.22). De ce fait, les individus sont considées
un pied d'égalité car tous doivent s’y soumettrenet plus faire valoir leur supériorité

physique.
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Nous pouvons des lors nous demander pourquoi lawieollectivité ne serait pas
possible sans lois. Comment serait le monde sirauli ne régissait les comportements des
individus? Ce questionnement nous amene a dévealafyee part, ce que la loi améne a la
vie en société, ce qu'elle instaure, et d'autregdevelopper ses buts. En ce qui concerne ses
apports, la loi constitue une sorte de cadre gtinitigprécisément les actions possibles et
souhaitables de celles qui sont interdites. Cattéd assure a chaque personne des droits
fondamentaux ainsi que des libertés (le droit de,vie droit de vivre dignement, le droit a
I'éducation). Mais de la méme maniere, la loi instades obligations et elle interdit certains
actes (l'interdiction de tuer une autre persontieterdiction de dégrader I'espace publique,
I'interdiction de voler ou encore l'obligation d@v une assurance maladie). En ce qui
concerne le but poursuivi par cette prescriptiaiigte, la loi vise I'hnarmonie sociale. Elle a
pour objectif de permettre la vie en société afie ¢¢ monde ne sombre pas dans un chaos,

évoqué dans le paragraphe précédent.

Par ailleurs, dans notre société démocratiquej laldst pas transcendante, car tous les
citoyens sont concernés par son élaboration. Dé¢stiens régulieres et de nombreuses
procédures permettent au peuple de décider desieanois a instaurer, de modifier celles
qui sont en vigueur, voire d'en abolir certaines spraient dépassées ou inadaptées. En ce
sens, la loi n'est pas immuable, elle est, au amafrmodifiable. Cette dimension est vraie en
ce qui concerne les pays démocratiques, commeisaeSwu le peuple est impliqué dans les
décisions nationales, cantonales et communalese\Eamche, dans des pays communistes, les
citoyens doivent simplement se soumettre a la ilsi,ne peuvent pas participer a son
élaboration. Cependant, méme dans les pays déngp@st tout n'est pas sujet a discussion
ou a modification. Il serait, par exemple, impemsatiabolir la loi interdisant de tuer. La
malléabilité de la loi est donc relative, dans &nss ou des valeurs essentielles doivent
toujours étre respectées. Le peuple peut ainsifirapdertaines lois et proposer de nouveaux
accords tant qu'il n’enfreint pas le cadre mininmaémt établi par les valeurs et le bon sens

commun.

En somme, les lois sont un accord passeé entredidgdus d'un Etat qui permet de
bien vivre ensemble. Elles fixent les droits etdesoirs fondamentaux de tous les citoyens.
Ces derniers ont le droit de participer a I'élabomrade la loi, ce qui signifie qu'elle est
modifiable et adaptable aux nouveaux besoins dmd#té. Parallélement, I'Etat a instauré
des forces de l'ordre qui ont pour mission de @estsignaler ou sanctionner les individus
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ayant enfreint la loi. De cette maniéere, une instagst chargée de contréler le respect des lois

et d’assurer la pérennité du bien vivre ensemble.

C.1.3Les regles scolaires

Les regles font également partie de ce que noussavemmé le cadre. Souvent, la loi
et les regles sont deux notions confondues et pfééreshciée. Pourtant, lorsque Laplace
(2008) affirme que« les regles constituent une mise en pratiqueedpiit de la loi dans un
contexte donné §.2), il avance deux nuances. Premierement, lglegés'appuient sur les
lois dans le sens ou elles poursuivent le mémedeluj de bien vivre ensemble, et qu'elles
partagent les mémes valeurs. Les regles sont dqugusorte le prolongement de la loi et
elles existent pour satisfaire des lois plus géagrdDeuxiemement, les regles s'appliquent
dans un contexte plus restreint que la loi, quuest source d'autorité qui concerne la société
dans sa globalité. En effet, les regles régissemtcbmportements de groupes d'individus
réduits. Elles sont donc adaptées a un contextas Kencontrons, dans un méme pays, des
regles sous des formes différentes selon le dondiamplication. Il y a, par exemple, les
regles d'utilisation d'un batiment, les regles ele gu de sport, les regles de circulation ou

encore les regles établies dans le contexte seolair

Nous allons maintenant nous centrer sur les régekaires, celles construites pour
cadrer les comportements des éleves. Ces reglesigpeés au domaine de I'éducation nous
intéressent particulierement puisque nous cherclaasalyser I'impact des transgressions
vécues dans le contexte scolaire. En effet, cetesegropres a I'école constituent les
premiéres limites que les enfants rencontrent éordedu contexte familial. La loi concerne
tous les individus certes, mais elle ne peut samcér des personnes mineures. Les enfants
sont donc sous l'autorité de leurs parents, guiresponsables des actes de leurs progénitures
face a la loi. En suivant les regles établies par famille, les enfants obéissent indirectement
aux lois fixées par la société. Puis, en arrivatit@ole, ces derniers doivent respecter un
nouveau reglement, celui de I'établissement qui desueille. Mais quelles sont les
caractéristiques des regles scolaires? Pour répe@ndette question, nous allons reprendre les
dimensions importantes des lois, soulignées darnsatte précédente, afin de pointer les

spécificités des régles scolaires.

Premiérement, nous avions stipulé que les loigpktpament a tous. Chaque individu
faisant partie d'une société doit suivre les loessprites. Au niveau des régles a I'école, cette

dimension est quelque peu différente. En effet,régges scolaires s'appliquent a tous les
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eléves d'un établissement, mais les adultes nsosimettent pas nécessairement. Certaines
personnes de ['établissement scolaire ne suivent g@as toutes les régles. Les adultes,
comme par exemple le concierge, le directeur oorenes enseignants ne sont pas concernés
par I'intégralité du reglement. lls ont, toutefoigbligation de montrer I'exemple face aux
enfants. En quelque sorte, les adultes sont awslees regles scolaires car ils sont justement
présents pour les expliquer et les faire respe@ependant, les enseignants appliquent le
réglement de maniére la plus équitable possibler pous leurs éléves. Il serait injuste
d'interdire a un enfant d'aller aux toilettes pemidas cours et d'autoriser cela a un autre
eléve. En ce sens, les regles scolaires s'apptiguoem tous les enfants dans un but d'égalité

de traitement, comme c'est le cas pour la loi aeani de la société.

Deuxiémement, nous avions souligné que la loi estacord passé entre les individus
d'une méme société. A I'école, cela devrait étreals mais force est de constater que les
regles sont bien souvent imposeées. En effet, daglgjges écoles, les enseignants construisent
les regles de vie de I'établissement avec la paation des éléves, mais le plus souvent ces
regles sont déja présentes et les enfants doiraptesnent les suivre. Afin que le reglement
scolaire devienne un accord et que les éleves gradt) il est nécessaire qu'il puisse étre
discuté collectivement. L'enseignant peut ainse@néer les différents points essentiels des
régles en soulignant leur utilité et leur but. Peis permettant aux éléves de parler des regles,
de questionner leur raison d'étre, d’en proposey wleuvelles et d’en contester d’autres,
'enseignant favorise la construction de sens encdteur intégration par les éleves.
Cependant, une distinction évoquée par Laplace8(200us semble essentielteCes regles
sont discutables dans le sens que I'on peut emiteisdeur chercher et leur donner du sens,
exprimer son ressenti a leur égard, mais non dansehs que I'on peut les discuter, c'est-a-
dire mettre en doute leur légitimité qui, elle, dépe le cadre de la classe(p:2). Cet auteur
précise gque toutes les regles ne peuvent évidempasnétre discutée, comme par exemple
celle qui stipule qu'il est interdit de taper semarades. Afin que les regles soient un accord
entre individus et non simplement des limites gas dépasser, I'enseignant joue donc un
réle important. Ce dernier tente ainsi de les fakpliciter pour que les éleves les integrent et

leur donnent du sens.

Troisiemement, les régles scolaires sont modifigbleut comme la loi I'est a son
échelle. Les éléves peuvent changer certainessrege proposer des nouvelles et adapter
celles déja en vigueur. Toutefois, comme pour ¢&s, Ices changements sont limités et ne

doivent pas remettre en cause les droits et lesidefondamentaux fixés par les valeurs de la
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société. En effet, comme I'a précisé la citatiorLdplace (2008) plus haut, les éléves peuvent
« en discuter et non« les discuter »Il y a donc une différence entre les regles dadbs,
inchangeables et les régles ponctuelles, détaillBes plus, la modification des réegles
scolaires ne se fait guere par votation ou référersl comme cela existe au niveau de la
société lorsqu’une loi est modifiée. La participataux « lois scolaires » par les éleves se fait

la plus part du temps lors du conseil de classe.

« Parmi les techniques pédagogiques les plus sbueenmmandées, y compris
par les instructions officielles, figurent le travautour du réglement intérieur, et
plus radicalement encore les « conseils d'enfands te partage du pouvoir dans
une cogestion entre adultes et enfants. L'idée mame est qu'en « faisant » la loi,
ou en la discutant, les jeunes peuvent lintégdénternaliser diraient les

psychanalystes. Pebarbieux, 1999, p.150)

Ce moment dédié aux échanges sur les apprentisghades relations est propice a des
discussions sur le reglement, sur son sens, soisdrivaleurs, etc. C’est alors que les jeunes
enfants prennent part a la construction d’'un cqulopice au travail scolaire et apprennent

leur métier de citoyen.

Quatriemement, nous avions pointé I'aspect impogapulant que les lois définissent
les droits et les devoirs de chacun. En ce quiemecles regles scolaires, le présupposeé est le
méme. En effet, les réglements scolaires visediender les actions interdites afin d’assurer
des droits aux éleves. Il est, par exemple, intel@bavarder pendant les lecon pour assurer a
tous les éléves le droit d’apprendre dans les eng#ls conditions. Cependant, la dimension
des droits est trop souvent laissée de c6té attieslits prennent une importance démesurée.
Dans les écoles, il n'est effectivement pas rargemeontrer des reglements qui sont une
longue liste d’interdits. Les éleves doivent alm®enir et respecter un nombre considérable
de limites et cela pose deux difficultés majeufferit d’abord, comme le dit Laplace (2008) :

« Trop de regles tuent la regle(p.3). Il N'est pas possible, et certainementgmsaitable,

qgue les jeunes éléves retiennent toutes les régleslles-ci détaillent les comportements
inadaptés pour chaque activité. En suivant une t&nterdits, les éleves deviendraient des
sortes de robots qui appliqueraient le reglemems séfléchir a leurs actions et interventions.

En revanche, quelques interdits tres clairs protwe cadre précis et plus adapté.

Ensuite, I'association regles-interdits semble fir@guente et il est nécessaire que les
éléves prennent conscience des droits que celaingrotnterdire un comportement, c’'est

parallelement assurer une « protection » pour béxes individus. Defrance (1999) ajoute a
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juste titre quex I'enfant peut découvrir a I'école les moyens rdigues » par lesquels il va
pouvoir articuler progressivement sa liberté avetieedes autres $.110). Selon cet auteur,
la liberté des individus ne commence pas ou sarmétle des autres. De plus, en conférant
des droits a chacun, les regles favorisent la céehgmsion de I'aspect libérateur des lois.
Alors gu’'a lI'opposée, une liste interminable d’mliés favorise davantage les concepts de
limites et de restrictions. Toutefois, les indivsdont besoin de limites claires pour se
construire et se situer et nous reviendrons surasgect dans la partie intituldees
transgressions(C.2.1, p.29).

En somme, il nous semble que les regles scolamtsasl’école ce que les lois sont a
la société. Les éléves doivent les respecter powne et travailler ensemble dans les
meilleures conditions. Pourtant, quelques difféesntes caractérisent. Tout d’abord, les
regles scolaires s’adressent a des enfants, casigpoi elles sont généralement moins
nombreuses. Ensuite, elles sont plus facilementifrabkks car les procédures ainsi que les
personnes concernées sont moins importantes.ditpandent qu'il est plus aisé de changer
une regle dans une classe d’une vingtaine d’'élgaft que de modifier une loi au niveau
fédéral. Puis, le contrdle du bon fonctionnemerg degles revient aux enseignants eux-
mémes. Ces derniers sont chargés de vérifier pceslu cadre instauré, ce qui est le travall
des forces de l'ordre au niveau de la sociétéstldiailleurs plus facile de surveiller un
groupe d’éleves confinés dans un périmetre scolpivedt que la population entiere qui est
libre et cherche souvent a fuir les controles. lemant, les sanctions prévues en cas de
transgressions sont a une échelle adaptée auxidugivLes sanctions scolaires ne sont
heureusement pas comparables aux sanctions prneauksJustice car elles s’adressent a des
enfants qui sont en train d’apprendre a se compavic un cadre.

C.1.4 Les sanctions et les punitions

Aprés avoir traité des notions d’autorité, de leisde régles scolaires, il nous faut
maintenant aborder la thématique des sanctionsirgtigns. Nous développons, dans cette
derniere partie consacrée au cadre, ce qui est g@wr maintenir et faire respecter I'ordre
établi. En effet, que ce soit au niveau de notr@és® en général ou des classes dans le
contexte scolaire, les individus qui ne respecpa les regles sont généralement punis ou
sanctionnés. Et comme le souligne Lazar (2004)ijrpst un comportement exclusivement
humain et lié a la culture. Prairat (2003) ajougalément : ¢l n’existe de sanction que pour

les lois humaines, celles qui précisément enferni@npossibilité d’étre transgressées.
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Sanctionner, c’est rendre sacré, donner autoritén& loi qui peut toujours étre bafouée.
(p.8). Ces deux auteurs s’'accordent pour affirme geuls les étres humains, vivant en
société, ont besoin d’avoir des sanctions. Il rag,pdans le regne animal, par exemple, de
principe similaire a la sanction humaine. De pli@sque la «réaction » découle tout
simplement de I'ordre naturel des choses, ellaless appelée conséquence. C’est en quelque
sorte la suite logique des événements, comme lgasts lorsqu’un individu passe trop pres

d’'une flamme et se brdle la main.

Tout d’abord, tentons de clarifier le terme de sanc en le différenciant notamment
de son synonyme la punition. Prairat (2003) défanganction commela réaction prévisible
d’'une personne juridiqguement responsable, ou d'mséance |égitime, a un comportement
qui porte atteinte aux normes, aux valeurs ou agpsgnnes d’'un groupe constitu&p.9).
Selon cet auteur, la sanction est aink moyen destiné a assurer le respect de I'exétutio
effective d’'un droit ou d'un obligation (Prairat, 1997, p.121). Cette premiere précision
revient sur les notions de valeurs, de droits eblijation que nous avons développées dans
les chapitres précédents et qui fondent nos retimterpersonnelles. Une deuxieme
précision avance qu’une sanction a pour but de mesingn comportement non-désiré qui irait
a I'encontre du cadre socio-construit. En ce séapjace (2008) écrit : ka sanction est
clairement définie comme la marque sociale ou tumstnnelle correspondant a la
transgression d’une regle (p.5). En revanche, la punition se définit canrTl’action de
punir, la peine infligée pour une faute, un mangeeirmau reglement (Larousse, 1999).
D’aprés cette définition, la punition est liée aatm peine », ce qui sous-entend une réaction
plus importante que la simple sanction. LaplaceO820évoque également cette nuance
lorsqu’il affirme : « Elle est destinée a instaurer une crainte, effede I'ordre du dressage,
alors que la sanction peut rester dans les limgasctement symboliques. ($.5). Douet
(1987), quant a lui, parle de la punition commendhenforcement négatif et il souléve
'ambiguité de ce terme lorsqu’il évoque qu’elld asla fois I'action de punir et la tache

demandée au transgresseur.

En ce qui concerne les punitions, Prairat (1997gmdincie quatre types différents.
Selon lui, une premiére catégorie s’'appelledgrinitions expiation »Ce type de punitions
affecte le corps en infligeant une douleur physidDette forme punitive était, a I'époque,
justifiée par l'idée selon laquelle la souffrance puni permettait d’effacer sa faute. Le
deuxieme ensemble regroupe {epunitions signe »Ces dernieres agissent sur le sentiment

de honte et visent a signaler I'enfant transgresgauune marque symbolique. Les punitions
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signe ont certes un effet dissuasif et préventiisnelles ne permettent pas de réparer la faute
commise. Bien que le bonnet d’ane était trés a daerdurant de nombreuses années, les
enseignants utilisaient diverses sortes de marpgoes humilier les éléves. Il y a ensuite les
« punitions bannissementgei, comme leur nom l'indique, ont pour principesdlement du
transgresseur. En effet, ce type de punitions &iéearter I'éleve perturbateur du groupe afin
gu’il cesse son comportement inadapté. L'isolenamtl’éleve agit principalement sur la
dimension sociale, car lorsqu’il enfreint une redleest exclut du collectif et perd ainsi sa
place durant un certain temps. Finalement, la degncatégorie de punitions rassemble les
« punitions exercice.»Elles ne sont ni douloureuses, ni brutales, nra@s pénibles pour
'éleve. Ce type de punitions est de I'ordre dwarhsupplémentaire. En effet, les éléves
désobéissants sont, par exemple, contraints dpiesades pages de dictionnaire, des lignes
du reglement ou encore des tableaux de conjugaisoaomme, ces quatre types de punitions
agissent d’'une maniere différente sur I'éleve : lpadouleur, la honte, I'exclusion ou encore
le travail supplémentaire. Par ailleurs, certaioaggories ne font plus partie des pratiques
actuelles, mais cela ne signifie pas qu’elles s# soccédées dans le temps. Les pratiques

d’enseignants mélent généralement plusieurs typgaiditions en parallele.

D’un point de vue historique, les punitions ontisuiie grande évolution. En effet, les
enseignants d’aujourd’hui ne punissent plus leuéves de la méme maniere que les
professionnels des années 1600. Prairat (2003g¢mee¢es changements qui ont eu lieu en
définissant trois périodes distinctes. Tout d’abdrgarle de 4’époque de rationalisatiom
qui s’étendit de 1550 a 1800. Durant cet interydids punitions administrées aux éleves
étaient essentiellement physiques. Les enseigrsantervaient de fouets, de férules et de
régles pour punir par la douleur les transgressammsmises. A cette époque, de nombreux
reglements visaient a lister les outils ainsi ge® postures a privilégier afin de ne pas se
laisser emporter par la colere. Ensuite wrtépoque de libéralisation qui pris place de
1800 a 1960. Cette seconde période subit de nomhreangements liés aux différentes
études sur I'enfant. En effet, durant ces annéssadeteurs tels que Rousseau se penchérent
sur les phases de I'enfance. Les chatiments cdgplureent condamnés grace a I'avenement
des pédagogies nouvelles. Les enseignants favemisalors les< punitions bannissement »
ou encore le punitions signes.»Finalement, Prairat évoque les années 1960 a GOW0O
nomme« I'époque des doutes Gette derniere période est qualifiée de laxistesepunitions
furent entierement remises en question : qu'apptekles ? Qui autorise a punir ? Au nom

de quoi I'enseignant peut-il contraindre ses élév&es nombreuses interrogations mirent
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'accent sur une nouvelle conception pédagogiquel’enfant était placé au centre des
préoccupations. Mais, rapidement, les pédagoguasrsbrent compte que sans punitions,
'enseignement devenait une tache délicate et iSoidline des éléves augmentait
radicalement. Dans la citation suivante, Lazar £0fet I'accent sur I'importance des
punitions : « Jaurai peut-étre aussi montré pour finir qu’el[& punition] constitue un
moyen d’éducation indispensable, faute duquel rmausns de plus en plus de difficultés a
vivre ensemble. ¥p.180.) Prairat (2003) ajoute On comprend alors qu’éduquer, c’est
avoir recours au contrat et a la contrainte : quigglier, c’est certes dialoguer et écouter,
mais c’est aussi imposer et sanctionnefpx2). Ces deux auteurs rejoignent 'avis selon
lequel les punitions sont donc nécessaires a latthurcdes éléves afin que le cadre puisse étre
maintenu et que les apprentissages se déroulest Idammeilleures conditions. A I'heure
actuelle, les punitions font encore partie du pssas d’enseignement, malgré les profondes

modifications qu’elles ont subies quant a leur raatu

Par ailleurs, la punition doit avoir du sens poes Eleves. C'est ce qu’annoncent
Jeffrey et Simard (2000) lorsqu’il définissent lanfiion scolaire ainsi « La punition
pédagogique est un rappel de I'existence de rede$autorité et des autres éleves. Elle est,
en fait, la réponse de I'enseignant a une incoreddie I'éleve. On souhaite que I'éléve puni
apprenne a assumer les conséquences morales detegsCela signifie essentiellement qu'il
doit apprendre a consentir aux limites qui baliskr# activités scolaires. ¢p.3). Ces auteurs
ajoutent que la punition doit étre accompagnéeadel@s afin que I'enseignant verbalise avec
'éleve ses intentions et ses raisons. Premiéremiénest favorable de nommer le
comportement non désiré, deuxiemement, il est @ebale rappeler la régle qui a été
enfreinte et troisiemement, il est souhaitable dégier le comportement de remplacement qui
permettrait de rester dans le cadre. En assoaartrais étapes, les enseignants augmentent la
compréhension de I'éleve et favorisent sa respdission. Prairat (2003) reprend
l'importance de la parole lorsqu’il affirme quda sanction doit étre parlée, elle n’est pas

muette : pas de sanction appliquée qui ne soitigxgé »(p.87).

En prenant note des différentes formes punitive®se oti-dessus, nous pouvons nous
interroger sur les apprentissages effectués paeéliages. Par exemple, a la suite d’'une
punition d’isolement, qu’a retenu I'éléve aprés iaygasse la fin de sa matinée derriere la

porte ? Prairat (2003) développe ainsi quelquescip@s a respecter lorsque I'enseignant

souhaite attribuer une sanction a valeur éducative
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« Une premiere maniére de définir I'idée de samctéducative serait de dire
gu’elle est une occasion de rappeler une regle imcipe : un moment pour faire

sentir que quelque chose d'important a eu lieuust kpn ne fera pas silence. Une
occasion de transformer un acte perturbateur ermament de civisme. C’est en
ce sens qu’elle peut étre un moment dynamique deldtion éducative. On peut
aussi dire qu’elle est une réponse aux deux sensedue : c’est a dire une

réaction et une explication. Enfin, une sanctiomaadive est une interpellation.
Elle n’est 14, comme le suggere Durkheim, pourefgilier, pour venir & bout de I

« irrégulier », cet «incomplet moral » qui ne seumet que de maniéere
intermittente a la régle. La sanction éducative foomte un sujet en devenir a
'exigence d'altérité et lui offre les moyens dengeer avec le groupe. Une
sanction éducative est sans doute tout a la foigasion, réponse et

interpellation. »(p.92)

Une premiére dimension soulignée dans cette aitationtre I'importance de la réaction du
représentant de l'autorité face a la transgresslbrest, en effet, indispensable que
I'enseignant sanctionne, c’est-a-dire qu'il sigmifa I'éleve que son acte a été remarqué et
gu’il est désapprouvé. Dans un deuxiéme tempsra®raiontre qu’une sanction donne
I'occasion de travailler sur la notion de loi evdppe ainsi la citoyenneté des éleves. Puis,
il évoque la dimension réconciliante lorsqu’il anne que la sanction permet au sujet de
réintégrer le groupe. Le geste réparateur du cdepatvers la victime manifeste un souci de
responsabilité de ses actes. Prairat nomme catengdion le« principe de socialisation.

Cet auteur approfondit davantage la notion de ganéducative en évoquant d’autres
fondements qui favorisent encore son applicatibBvbque le« principe de signification »
qui assure a I'enseignant que la sanction ne sadrgu’a un éleve. Il évite ainsi de punir la
classe entiere et de faire 'amalgame des difféeemesponsabilités. Prairat ajoute un
« principe d'objectivation »qui encourage l'enseignant a ne s’en tenir qu'aaxsf
observable. Ce dernier doit ainsi punir des actepgirés avec des intentions malveillantes et
non pas des maladresses ou des caracteres aveeldesq’a pas d'affinités. Il développe
encore le« principe de privation >qui précede le« principe de socialisation >Puisque les
regles assurent des droits et des obligations euoh&elui qui transgresse un devoir se voit
privé momentanément des avantages de la communbauwtéit, pour retrouver sa place,
comprendre son acte et agir avec une volonté daratipn. Ainsi, le sujet ne subit pas sa

sanction, mais il est actif car elle lui demande=ffart et une réflexion.
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De maniere générale, Prairat annonce que la sanétacative poursuit une triple
finalité. Premierement, elle vise a réconcilier dgjet divisé. En commettant une faute,
l'individu se sent coupable et souhaite donc senéitier avec lui-méme ainsi qu'avec le
groupe. Deuxiememeng,la sanction possibilise en I'enfant 'émergeneesd responsabilité
subjective »(Prairat, 1997, p.124.) Il est, en effet, importde marquer a chaque fois les
limites en reformulant les interdits. Méme si I'eiggiant renonce a la punition, il doit malgré
cela signifier que I'acte a été entendu et sonamsgble reconnu. Troisiemement, la sanction
éducative vise a réhabiliter I'instance de la loi gst garante du vivre ensemble. Elle rappelle

le sens et I'utilité des lois pour la collectivité.

Pour conclure, nous constatons que les sanctioridasoéponse de I'autorité face aux
transgressions allant & I'encontre du cadre inétaGes marques sociales s’adressent aux
individus afin de renforcer la regle, de restalamepi et de reconnaitre la responsabilité de la
personne. De plus, les punitions ont évolué auscolur temps. En effet, les enseignants
d’aujourd’hui ne suivent plus les méme pratiquesifpres qu’a I'époque ou les chatiments
corporels étaient en vigueur. Grace aux catégaléeBrairat, nous avons pu différencier les
effets liés aux diverses actions punitives. Ce¢@umontre également qu’il est essentiel que
les sanctions soient porteuses de sens. Pourildedte de nombreux principes qui favorisent

'apprentissage et la responsabilisation des éleves
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C.2 LA CONSTRUCTION PERSONNELLE

« Disons que nous pouvons espérer que la tranggreseit reconnue comme une
compétence créatrice du sujet, comme l'apanagadiberté et de sa responsabilité, et
gu’aucune discipline ne cherche a I'éradiquer, méinglle doit a chaque fois en traiter les
conséguences ; la transgression ne nie pas l&l@,chercher ou elle se situe. »

(Cifali, 1997, citée par Laplace, 2008, p.4)

Apres avoir développé une premiere partie intitulée cadre collectif qui nous a
permise de poser quelques éléments liés a la vieokectivité, nous traitons dans cette
seconde partie des aspects plus individuels. Danmremier temps, nous nous centrons sur
limportance des transgressions dans le proces®ppréntissage des jeunes. Puis, nous
abordons le rapport a la loi en le mettant endeec le type de lois, de régles, de sanctions et
de représentants de l'autorité. Finalement, notisidgons quelques étapes incontournables
de la construction personnelle afin de complétéeaterniere partie centrée sur I'individu en

tant qu’acteur de la société.

C.2.1Les transgressions

Précédemment, nous avons développé les conceptoritd, de loi, de regle et de
sanction. Le cadre général est établi, mais chagusonne choisit de le respecter ou de sy
opposer. Selon Laplace (2008), contrairement adguv& qui sont évaluées en terme de
« plus ou moins » la loi et les régles sont évaluée selon un sysst@imaire : oui ou non »
(p.4). En effet, une regle est respectée ou enéreinn a détérioré le matériel ou non, on a

brusqué un camarade ou non.

Pour commencer, il nous semble important de cdtarifes définitions de certains
termes. Lorsqu’un individu s’oppose au cadre, gdatiit. Désobéir se définit comme Ne
pas obéir a quelqu’un. Enfreindre une loi, un régémnt, refuser de s’y soumettre(Larousse
1999) et transgresser se définit commeNe pas obéir a un ordre, a une loi, ne pas les
respecter ; enfreindre, violer. fLarousse 1999). Laplace (2008), quant a lui, igupel la
transgression de la maniére suivantelLa transgression, consistant dans le passageeda-d
d’une limites clairement identifiee, s’applique palésigner le non respect d’un interdit ou
d’'une obligation. »(p.4). Alors que la désobéissance peut étre adresspielqu’un, a une

personne qui représente l'autorité, I'acte de geesser est en lien direct avec les lois, les
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regles et les ordres. A I'opposé, le respect signik Sentiment qui porte a traiter quelqu’un,
guelque chose avec de grands égards, a ne pasr @téinte a quelque chose.(karousse
1999) et I'obéissance est un& Action de celui qui obéit ; fait obéir. Obéissangassive :
soumission aveugle aux ordres recugLarousse 1999). Ces précisions nuancent donc
'obéissance de la soumission. Cette derniere mstlée« obéissance passiveet accentue

I'idée selon laquelle I'obéissance contient une gaaction, de réflexion.

Que ce soit I'éléve face aux régles de I'établissetnou un adulte face aux lois, les
individus doivent se positionner et effectuer desix. En effet, les hommes sont libres et cela
implique qu’ils peuvent agir selon leur personmabt leurs perceptions. C'est d'ailleurs le
point de départ de la liberté. Malgré des systemdsEmement rigides, les individus ont
toujours le choix de se plier ou non a une autoatédes régles, a une norme. Selon Laplace
(2008),« le sujet est celui qui est capable d’'une pensgsgmnelle, de choix, de décision. Il
exerce une certaine liberté devant la loi, a sawriraccepter le pacte fondamental ou non, et
devant les regles, a savoir les respecter ou riamalassumer son choix(p.5). La liberté de
choisir implique I'idée de responsabilité. En effen individu considéré comme libre de ses
actions doit en assumer les conséquences. |l sergggdonc comme un étre responsable de
ses actes. En revanche, certaines personnes nensmntspas responsables de leurs
comportements et cela peut représenter un dangetigeociété. Prenons I'exemple des SS a
I'époque nazie qui exécutaient des ordres infarags se rebeller. lls agissaient sans se sentir
responsables de leurs actes, car ils obéissaiemilesnent a la personne qui prenait les
décisions. S’ils s’étaient sentis responsables eers| actes, ces soldats n’auraient
probablement pas exécuté de tels ordres. Le setttieeresponsabilité des individus permet,
d’'une certaine maniere, d’orienter les choix afuiilg ne portent pas préjudice aux autres.
Plus la personne se sent concernée et impliquésepactions, plus elle va se questionner au

sujet de sa liberté.

Dans le contexte scolaire, la liberté des élévesaahée par le reglement ainsi que par
lautorité des enseignants. Grace aux réactiongrdwpe, ils vont petit & petit prendre
conscience de la portée de leurs actes et ainsia#er leur sentiment de responsabilité. Les
eléves restent ainsi libres de choisir s’ils soigmiise plier a ces normes ou les combattre.
Nous pouvons graduer les profils d’éleves entrex agui transgressent systématiquement,
ceux qui désobéissent occasionnellement et ceuxsujuent le cadre a la lettre. Certains
enseignants se méfient alors des éleves trop tisareux qui n'osent ni affirmer leurs

opinions, ni bousculer les régles établies. A l'ogpfe, les éléves qui transgressent le cadre se
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font remarquer. lls agissent ainsi pour de mul§pkasons, mais par leurs actes, ils donnent a
voir leurs oppositions et doivent en subir les éguences. C'est en éprouvant la
transgression qu’ils développent leur sentimenedponsabilité.

Hervieu-Wane (2005) évoque les motifs, les raisquispeuvent pousser les jeunes a

se manifester. Il affirme alors :

«Jeunes, on est violent pour de multiples raisoos peut ne pas se contrdler,
vouloir donner une legon, étre attiré par I'argefdire une démonstration de force,
se donner en spectacle ou chercher l'intensité e’épreuve. Mais s’il y a une
motivation qui revient presque comme une obsesdien la plupart, c’est bien le

respect, la réputation, I’honneus. (p.106)

Il ajoute encore face a ces motivations de trassgra :« Derniére ces actes, une volonté
d’exister aux yeux de tous, de devenir un autrejéafer la regle, de se retrouver ensemble. »
(Hervieu-Wane, 2005, p.47). De son c6té, Lapla®@&® reprend les propos d’Assailli pour
compléter cette liste non exhaustive Assailli distingue la gestion de I'angoisse (tisq
cathartique), la recherche de sensation (risquestimulation), la quéte d’estime d’autrui
(risque de prestance), la quéte de réalisation @grisque d’autonomie), et la recherche de
facilité (risque pratique). »(p.5). Tout deux s’accordent pour montrer I'importance de
I'aspect social des transgressions. En effet,dgkes et les lois n’existent qu’en société, pour
une collectivité d’'individus. Par la remise en digs d’'une régle, les membres du groupe
sont touchés d’'une quelconque fagon, ils sont coiése Cette conséquence au niveau social
pousse les transgresseurs a agir de la sorte.dussaditeurs relevent également la dimension
excitante, la recherche de sensations qu’on pé&utureer en transgressant. L'idée de plaisir
est notamment reprise par Defrance (1999) lors@giiit : « Et ce n’est pas justement parce
gue des limites sont posées que son dépassementeiau plaisir ? A certaines « ames »
endurcies, la punition ne confere-t-elle pas unetale supplémentaire ? ¢p.30). Ainsi, le
fait d'aller au-dela de la régle satisfait certaindividus qui ont besoin de se démarquer du

groupe et leur procure un sentiment de plaisir.

Quelque soit la raison qui pousse a enfreindreddpassement des limites est
habituellement considéré négativement. En effetrdasgression dérange la discipline que
tout représentant de l'autorité s’efforce de fa@specter pour le bien vivre ensemble. D’'une
part, les conséquences personnelles peuvent &neegenégativement lorsque nous pensons a
la réaction de l'autorité et aux difféerentes sanudi attribuées. De plus, en I'absence répétée

de réactions face aux transgressions, les indiypeéusent dériver dans une forme d’anomie.
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lls perdent alors tous repéres, toutes valeursudes limites. Cela peut amener a l'idée qu’ils
peuvent agir selon leurs pulsions car plus riercadre leurs comportements. Lazar (2004)
ajoute que I'impunité générale qui découle d'urike téérive produit une augmentation de la
violence. Les aspects négatifs concernent, d’'audre la collectivité en dérangeant le cadre
établi pour son bon fonctionnement. Puisque ledesegont faites pour le bien vivre
ensemble, en les enfreignant, le sujet porte att@irautrui. Et, si le systeme dérive vers une
anomie, les individus ne savent plus comment afrelgurs conduites et s’adonnent aux
crimes gratuits. Ce phénomeéne a pu étre obseres &préevolte de mai 68 avec le slogalh

est interdit d’interdire » Le désordre d0 a I'absence de regles s’est adtteétout aussi
dangereux que celui produit par les régimes tafedis. Cependant, les transgressions
comportent également des aspects positifs au nidealindividu ainsi que de la société.
Hervieu-Wane (2005) s’'accorde avec cette idée Uoifsgécrit: « Toutes formes

d’'insoumissions sont formatrices et bonnes a prendp.105).

En ce qui concerne les individus eux-mémes, leéfi@s s’opérent sur le long terme.
Selon Defrance (1999), toute personnalité a begmar se structurer et se développer, de
rencontrer les interdits (p.128). La transgressialonc un aspect constructif pour l'individu.
D’aprés Hervieu-Wane (20053,les adolescents éprouvent parfois le besoin d’'umerd ou
leur points de repére vacillent pour mieux ensvéeenir a la norme. Il est saint de pouvoir
transgresser certains interdits(p.83). Ainsi, arrivés a I'adolescence, les jeumeisbesoin de
remettre en questions leurs points de reperes ddirles tester pour ensuite, s’ils leur
conviennent, se les approprier a nouveau. Pralffi3) reprend cette idée de construction du

sujet en lien avec le besoin d’éprouver le cadmbléorsqu’il dit :

« La transgression, dans et sous certaines comdifigoarticipe donc a la

construction du sujet sociomoral, tout comme l'arfedans certaines conditions

by

didactiques précises, participe a I'évolution iheetuelle du sujet cognitif.
Embarqués dans leur quéte d’identité et de recasaaice, I'enfant et I'adolescent
se plaisent a bousculer les regles, a tester leecgdi les contient. lls s’éprouvent

en éprouvant la fiabilité de leur environnementiabe (p.78)

Prairat ajoute cependant une nuance importantsugai des transgressions : si certaines
petites infractions sont bonnes a prendre, lestsdéliaves restent a éviter et a ne pas

encourager.

En ce qui concerne le groupe ou la société, lesdgrassions apportent également des

améliorations. Defrance (1999) explique que lesvidds, qui se résignent a la place de
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protester contre le pouvoir de l'autre, sont plusopcupants, d’'un point de vue moral, que
ceux qui se révoltent. Selon lui, la soumissioragbitraire aboutit au résultat suivant : dés
gue le pouvoir de l'autre est absent, tout devpeminis (p.86). Il va encore plus loin lorsqu’il
exprime :« Il est bien plutét a craindre que les enseigna#sontentent d'imposer leur loi,
et que les éleves ne songent méme pas a discufmueeir, ou gardent leurs velléités de
contestation pour eux ou pour leurs camaradeefrance, 1999, p.107). Il montre ici que
l'infraction des regles par un individu peu révélerdysfonctionnement du systeme. En effet,
la transgression peut étre vue comme une révolteecan loi ou une autorité qui ne convient
pas ou plus. Dans son article, Laplace (2008)leggropos de Cifali« La transgression ne
nie pas la loi, elle cherche ou elle se situ¢p4). Cette citation explique gu’en transgressant
individu éprouve les limites ce qui lui permet de positionner face a celle-ci. La
transgression peut donc étre considérée commeblet di&i travail de citoyen. D’ailleurs,
Prairat (2003) partage cette idée lorsqu’il cit@yr. « C'est de bonne guerre qu’un enfant
teste la regle, essaie de savoir si elle résissesiessais de transgression. Pour lui, c’est la
seule facon de savoir si elle est valable.» (Do)y Le mal est peut-étre moins la
transgression en elle-méme que lignorance de damdgression. %p.79). En transgressant,
les personnes veérifient la validité des lois etedent ainsi a une compréhension plus fine de

cette derniére.

En somme, tout individu prend la liberté de respect de transgresser la loi car il est
responsable de ses actes. Nous avons égalemenieviesindividus transgressent pour de
multiples raisons. Les diverses transgressions gibent de créer une ouverture qui peut étre
positive comme négative. Ainsi, plusieurs autetascerdent avec I'idée que le non-respect
des limites participe a la construction de l'indiviet du social. lls montrent également que
les transgressions peuvent étre percues commeihess d’insoumission et donc comme une
certaine maniéere de remettre en question la ndeseaggles, les lois ou l'autorité. Elles sont
'amorce de la citoyenneté. Les aspects positifcement, d'une part, le groupe qui est remis
en questions et qui doit alors s’efforcer de justifa valeur de ses limites. D’autre part, les
transgressions sont bénéfiques pour I'individu,sdarsens ou il s’affirme, se positionne et se
construit en tant qu’acteur réfléchi. Hervieu-Waee Laplace se rejoignent lorsqu’ils
proposent des alternatives aux transgressions.déesers pensent que d'autres moyens
d’expression favorisent également la constructieiddividu. lls évoquent alors des sports,
tels que la danse et la boxe, des rites de pastatgs épreuves initiatiques. C’est ainsi que

Hervieu-Wane (2005) écritk Danser et se lacher nous mettent naturellemens da tel état
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d’effervescence que la société autorise normalenzerdes moments précis, certaines

dérogations aux régles ordinaires(j».144).

C.2.2Le rapport a la loi

Le rapport a la loi peut étre défini comme l'intgfan d’un individu avec un systeme
de loi et l'autorité qui est chargée de la fairgpexter. Dans son article, Laplace (2008)
énonce que €haque systeme politique génere son propre rappdatloi. » (p.1). Il donne
ensuite plusieurs exemples. Il évoque, d’abord«lesgimes tyranniques gui produisent un
rapport de peur et de soumission aveugle aux ordgess. Ces régimes ne sont pas ouverts a
la remise en question de leur autorité et prataprec la répression. Il donne également le cas
des « régimes religieux »qui proposent une autorité basée sur le sacré e¢adou. Les
personnes qui refusent de s’y soumettre sont execong@®es car elles sont considérées comme
étant alliées au diable et donc condamnées a FEmfmalement, il y a les< régimes
démocratiques décris de la maniére suivante par Defrance (1999)ans une démocratie,
le citoyen n’est pas seulement celui qui obéit dlamais aussi celui qui la fait avec les
autres. » (p.39). Ainsi, un individu qui remet une loi enegtion, grace au dispositif
démocratigue comme par exemple, les votations spéditions, est considéré comme un
citoyen agissant en toute |égalité. Ces premignniéhts montrent que les différents régimes

politiques influencent le rapport a la loi des indus.

Toutefois, au sein d’'un méme régime politique, cleagersonne entretient un rapport
a l'autorité particulier. Par exemple, dans une aénatie, les citoyens peuvent obéir au cadre
en s’y soumettant ou en y prenant part de manietigea Dans le premier cas, ils ne se
sentent pas concernés par I'élaboration et la riwadiibn des lois, car elles leur semblent étre
imposées par une instance externe. En revanchs,lealeuxiéme cas, ils ont tendance a se
mobiliser pour améliorer le systeme, partant dagype qu’il est fait par et pour les citoyens.
Defrance (1999) explique d'ailleurs«:Obéir par peur n’est pas obéir, c’est se souraettr
renoncer a I'humanité.»(p.41). Selon lui, si nos actions sont dictées lgampeur des
représailles des forces de I'ordre, on entretidsaun rapport de soumission a l'autorite. I
ajoute :« La « peur du gendarme » n’est pas du tout lemmencement de la sagesse » :
c’est sa négation. ¥Defrance, 1999, p.40). Il montre ici la différenentre obéissance et
soumission en annongant que cette derniere n’eglstelorsque la répression disparait. De

plus, le rapport a la loi d’un individu dépend ds £xpériences et des rencontres vécues au
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guotidien. Chaque personne fagconne donc son prapport a I'autorité tout au long de son

existence.

Ainsi, la citoyenneté se construit et c’est pouaagie la question de la discipline a
I'école est fondamentale. Les expériences de pisgicd’injustice vécues durant I'enfance
peuvent marquer a jamais<einterdire I'éclosion de la conscience civiquéDefrance, 1999,
p.30). En effet, si I'obéissance est synonyme dengssion a I'adulte, alors cela signifie que
les enfants n'ont pas d’emprise personnelle. Ceddyirait des individus fatalistes devant les
problemes du monde et indifférents a leurs respmwiités politiques. En effet, si les
professionnels de I'éducation ne se préoccupentpdsapprentissage de la citoyennete, ils
courent le risque suivant : ka production d’individus conformes, homogéenesdélisés et
heureux de I'étre» (Defrance, 1999, p.97).

Tout d’abord, les enfants sont en contact avec fl@onille. C’'est dans ce contexte
gu’ils rencontrent les premiéres regles et les premweprésentants de l'autorité face auxquels
ils doivent petit a petit se situer. Ensuite, viéétole qui constitue la premiéere « société »
dans laquelle les enfants évoluent (Defrance, 1999,0). C’est dans ce lieu que les enfants
découvrent que nous ne choisissons généralementepgsersonnes avec lesquelles nous
devons coopérer et qu'il est important de se metaecord sur le fonctionnement du groupe
pour que chaque individu puisse évoluer correctént&ependant, les autres contextes qu'ils
rencontrent prennent également part a la construale leur citoyenneté. En effet, qu'il
s’agisse d’amis ou d’activités extrascolaires defants qui se retrouvent dans un groupe avec

des regles établies, développent leur rapportddiae.

La formation du citoyen passe cependant essemtietie par I'éducation scolaire, car
la présence d’un médiateur professionnel favoaseompréhension d’'un systeme complexe.
Selon Prairat (1997 le travail éducatif est de faire accéder chagoaet a une conception
juridique de la loi» (p.101). Pour le jeune enfant, la loi est d’abone limite, une frontiére
car sa dimension égocentrique I'empéche d’accédemealoi sociale et collective. Prairat
(1997) ajoute que «ous sommes ici au coeur du travail éducatif carivee-ensemble ne se
déduit jamais de maniére mécanique et immediata deule co-présence, il se construit
(p.101). Cette idée de formation est reprise pdrabee (1999) lorsqu’il explique que I'école
ne doit pas se contenter de rappeler la loi, m&is te l'instituer (p.21). Il ajoute qu’il est
bénéfique d’examiner les fondements des lois etrélgies avec les éléves (Defrance, 1999,
p.70). I semble donc important d’entreprendre nawdil d’explication et d’élaboration avec

les éleves, car la citoyenneté est un véritableeignement/apprentissage. En effet,
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« apprendre du vivre ensemble, c’est apprendreathe 1a loi ensemble ¥Defrance, 1999,
p.23). Ainsi, selon le cadre et la discipline insés, la construction du rapport a la loi ne
s’élabore pas de la méme maniere. L'essentiel @saidser une place a la réflexion et au

développement de I'esprit critique.

Si les regles ne sont pas discutées et constawtasles éléves, I'enseignant risque de
les soumettre a des préceptes auxquels ils n'adimkngas. En ce sens, « instituer » s’oppose
au verbe «imposer » qui se définit ainsobliger a faire ; faire accepter par une pression
morale» (Larousse, 1999). D’ailleurs, Defrance (1999pwae cette idée lorsqu’il dit:

« Recevoir la loi, ou se la voir imposer, que ci gour s’y soumettre ou la rejeter, empéche
de la construire. Or le respect de la loi suppoa&lie soit vécue comme point d’appui et non
comme obstacle a la liberté (p.89). Il semble donc important que les regeslasse soient
instituées avec les éleves. Ce travail d’élabonatiifférencie les regles construites ensemble
de celles qui doivent étre présentes. Quelquelamitnature, toutes les régles devraient étre
accompagnées d’une discussion et d’'un travail digixgtion, de maniére a ce que les éleves
se les approprient et y mettent du sens. Ce traeallenseignant favorise la formation des

sujets en tant que citoyens réfléchis.

De plus, en étant particulierement attentifs a depratiques quotidiennes, les
enseignants limiteraient la dérive des injustidiesst effectivement dangereux de ne pas se
préoccuper des incohérences et de l'arbitraireaddidcipline mise en place dans une classe.
Si le systeme disciplinaire punit un comportemeanjaur et le tolere le jour suivant ; si une
regle est sanctionnée par un enseignant et nohepaautres ; si des éleves se retrouvent
systématiguement punis alors que d’autres sembkamdficier d’'une immunité ou encore si
les sanctions varient selon 'humeur du représértar’autorité, alors la notion de loi chez
les éleves sera perturbée. Dailleurs, Defranc@Y)L&crit :« Enfin, et c’est sans doute la le
plus grave relativement a la formation du citoydas faits anodins sont punis alors que des
comportements graves ne le sont pa@.55). Cette idée peut paraitre évidente. Cepenila
est fréequent de voir des enseignants fermer les pesiqu’un éleve « désobéissant » violente
un camarade, mais punir ensuite un éleve « sageseiu’il mache un chewing-gum. Laplace
(2008) ajoute a ce propog Si la transgression est percue par I'autoritd)el sujet] s’attend
a une réaction, au rappel de la loi, & une sanctienire a une punition. Le priver de ces
réponses sociales a sa transgression peut consttges yeux un déni de sa qualité de sujet
ou une dévalorisation de la loi elle-méme(p»5). La réaction de I'adulte représentant de

autorité est donc essentielle et elle doit seefavec toutes les précautions nécessaires.
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Defrance (1999) va jusqu’a dire que S le quotidien de I'école est vécu dans le non4groi
ne nous étonnons pas des carences ultérieurs siarifecivique, de l'incapacité a entrer dans
le «travail démocratique. » (p. 70). Certes les enseignants ne peuvent pasoodroler,
mais il est important que chaque transgressionmsargquée systématiquement, ne serait-ce

gue par une expression faciale désapprobatrice.

D’ailleurs, Defrance (1999, p.40) cite les condisca respecter dans I'utilisation des
punitions afin qu’elles favorisent la formation ldecitoyenneté et ne se limitent pas au simple
rappel de la loi. Selon lui, il faut d’abord se dermder ce qui fonde la loi qui a été
transgressée : est-ce une valeur fondamentale euragie de politesse ? Ensuite, il faut
s’assurer que la gravité de la punition correspandelle de la régle enfreinte : rien ne sert de
punir excessivement une petite transgression. Rwest essentiel que les procédures soient
conformes au droit, notamment en ce qui conceroblijiation de la preuve de la
transgression. Comme nous l'avons déja évoqué,s sdes actes avec des intentions
malveillantes prouvées peuvent étre sanctionndenIefrance, il faut également s’assurer
gue le juge ne soit pas parti. Finalement, la samet pour but d’assurer la réparation du tord
commis et d’instituer a nouveau la régle transges®our Defrance (1999 p.29), ce n'est
gu’en respectant ces conditions que l'acquisitienlad notion de loi sera encouragée. Cette
derniere peut étre grandement perturbée si lesgrassions sont traitées fréquemment de
maniére injuste, car les éléves développent didéel que seul compte tadébrouillardise »
et qu’il ne faut simplement pas se faire prendrefr@hce compléte ainsi le theme des
sanctions et punitions développé dans la premigngepdu cadre théorique en insistant sur les

répercutions sur le rapport a la loi.

En somme, nous avons vu que le rapport a la laosstruit principalement dans le
contexte scolaire. Pour que les éleves devienremntitbyens réfléchis, les enseignants ont un
réle fondamental. Il est donc essentiel que lefesegoient construites et discutées avec les
éleves afin qu’une réflexion accompagne ce trataiprisant ainsi le sens et I'acquisition de
la notion de loi. De plus, les systemes discipliggidoivent alors étre pensés de maniere a ce
gue les individus construisent un rapport a ladlobéissance plutét que de soumission et de
peur du gendarme cak I'obéissance suppose la liberté donc exclut lainsigsion »
(Defrance, 1999, p.17). Prairat (1997) reprendéicselon laquelle le rapport a l'autorité

s’enseigne :

«De méme que l'enseignant montre les voies et lgigjues par lesquelles le

savoir émerge et accede a un certain régime deéyéridoit engager les éleves a
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construire en eux-mémes les raisons de la loi justnstruction des savoirs et
acces a la loi sont deux constructions sociales peimettent a I'enfant de

s'instituer et de se penser comme sujdip.104)

Nous avons largement développé dans cette paréd’igstitution des regles participe a la
formation de l'individu en tant que citoyen. Cevad favorise également la prise de
conscience de la réflexion personnelle du sujet parallélement, se construit en tant
gu’individu. Les éleves parviennent petit a petileévenir des sujets grace a leur travail de
réflexion et de compréhension du monde. Nous dgpelaes ce théme dans la derniére partie

du cadre théorique.

C.2.3Le développement du sujet

Nous venons d’aborder le concept de rapport ailaolo nous avons souligné que
selon le systéme disciplinaire et les expérienae<ithcun, les individus développent un
rapport a la loi personnel. Dans cette derniérdigganous traitons des processus de
développement de l'individu. Cette construction tpéwe abordée avec différents regards :
biologique, social, culturel, affectif, sociologegjuwou psychologique. Cette liste n'est pas
exhaustive, mais elle souligne l'aspect multidimemsel du développement humain. En
effet, celui-ci englobe la formation du citoyen,equous venons de présenter, en allant bien
au-dela. Les transgressions font certes, part@geocessus, mais le contexte, les relations et
toutes les expériences y participent. Pour commienoeas définissons les termes d’identité et
de personnalité. Puis, nous reprenons quelgques eatémconcernant les stades de
développement et limportance des relations sogialEinalement, nous soulignons la
dimension de continuité dans cette constructionteGierniere partie a essentiellement pour

but d’apporter quelques précisions qui lient nttiganatique avec la construction du sujet.

Tout d’'abord, nous allons clarifier les termes dfitdté et de personnalité afin de
pouvoir les distinguer. L'identité se définit comree« caractére permanent et fondamental
de quelgu’'un, d'un groupe. &’est également I’ ensemble des données de fait et de droit
(date et lieu de naissance, nom, prénom, filiatietg.) qui permettent d’individualiser
guelqu’un. » (Larousse, 1999). La personnalité, quant a ellda aléfinition suivante :

« Ensemble des comportement, des aptitudes, dewatimts, etc., dont l'unité et la
permanence constituent l'individualité, la singutarde chacun. xLarousse, 1999). Ces

définitions font apparaitre deux processus paedleD’'une part, I'individu appartient a un
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groupe avec des caractéristiques stables. D’aatite ibest une personne de ce groupe avec

ses spécificités personnelles. Dubar (2000) dépelapt aspect lorsqu’il annonce :

« L'identité n'est pas ce qui reste nécessairemeittentique » mais le résultat
d'une «identification » contingente. C’est le ri#su d’'une double opération
langagiére : différenciation et généralisation. lpmemiére est celle qui vise a
définir la différence, ce qui fait la singularitée dquelque chose ou de quelqu’un
par rapport a quelgu'un ou quelgue chose d’auttédentité, c’est la différence.
La seconde est celle qui cherche a définir le poimbmun a une classe d’éléments

tous différents d’'un méme autre : I'identité c’Bappartenance commune.(p.3)

Les propos ci-dessus insistent sur la dualité spardes individus qui se trouvent dans une
tension permanente opposant singularité et contérnide plus, lorsque nous parlons
d’'individus se mélent des aspects héréditaires,gted la culture, la religion, des traits
physiques, un nom et un lieu d’origine, ainsi qs éspects qui progressent, tel que le

caractére, le statut social, la profession et Bafgmance a des groupes.

En ce qui concerne les phases de constructioneR(a864) prétend que tout individu
passe par des stades de développement bien dis#esi, il décrit le quatrieme stade de la
manieére suivante « Le stade de lintelligence intuitive, des sentiteeinterindividuels
spontanés et des rapports sociaux de soumissi@aalte (de 2 a 7 ans, ou seconde partie de
la « petite enfance »).(p.14). Cette citation reprend l'idée de soumisgjandicte, selon cet
auteur, les rapports qu’entretiennent les jeundang Ces derniers obéissent alors aux
adultes et estiment que leurs volontés représemgebien. lls confondent les ordres et
injonctions énoncés par les représentants de fiéditavec la notion de justice. A cet age, les
enfants pensent que les décisions des adultes tegjuurs fondées. Defrance (1999)
s’accorde avec cette évolution. Selon lui, déssspt ans, les enfants prennent conscience de
I'arbitraire des regles. lls comprennent alors pseadultes peuvent également transgresser et

parfois étre injustes (p.70).

Piaget (1964) évoque, ensuite, le glissement’qpese entre le stade de I'enfance et
I'arrivée dans la période de I'adolescengeAu contraire, les grands soutiennent avec une
conviction particuliere I'idée d'une justice didtitive fondée sur I'égalité stricte et celles
d’une justice rétributive tenant compte des intamti et des circonstances de chacun plus que
de la matérialité des actions. ¢p.83). Nous comprenons ici que l'esprit critique &
réflexion personnelle face a l'autorité apparaissptus tardivement. Ce n'est qu’a
'adolescence que les individus peuvent constri@iseoutils leur permettant de juger de la
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validité des limites imposées. Certains auteursigegnt I'idée selon laquelle l'individu se
développe par étapes. Halpern & Ruano-Borbalan4(260oquent alors un stade important
lorsqu’ils écrivent i« Durant I'enfance, I'individu commence par prenam@nscience de son
existence dans un processus de fusion/séparatiors’mcarne successivement dans les
rapports avec sa mére, sa famille, les groupes etociété. »(p.2). Ces auteurs soulignent
gue le sujet a besoin d'adhérer ou de rejeter ides Isociaux pour se situer et prendre
conscience de sa singularité.

Par ailleurs, le développement du sujet comporte dimension sociale qui est
fondamentale. L’identité sociale est définie comume< sentiment ressenti par un individu
d’appartenir a tel groupe social, et qui le porte @dopter certains comportements
spécifiques xLarousse, 1999). Ainsi, I'individu ne se condtipas seul et de maniére isolée,
mais en relation au sein d’'une société. Dubar (R@@ime que la construction du sujet
confronte deux identités. Il appellddentités pour autrup les identifications attribuées par
les autres ek identités pour soi }es identifications revendiquées par soi-méme) (s
propos soulignent deux aspects : les identités maittiples et mélent parallelement le regard
individuel et collectif. C’est de cette complémeittaque l'identité d’'un individu progresse.
De plus, la dimension sociale est développée ainsiLe groupe socialise lindividu et
lindividu s’identifie a lui. Mais en méme temp® processus permet a lindividu de se
différencier et d’'agir sur son entourage(kalpern & Ruano-Borbalan, 2004, pp.4-5). Ces
auteurs soulignent l'influence du groupe sur lealidppement d’'une personne. D’une part,
l'individu cherche a se conformer au collectif, utiee part, il cherche a s’en détacher pour

affirmer sa singularité.

Marpeau (2000) va plus loin lorsqu’il affirme< Pour pouvoir se connaitre et se
construire dans sa singularité, il [le sujet] a logs de l'altérité de l'autre. [...] « Je » sujet se
construit en tant qu'auteur de ses actes parce @tant autre et choisissant de facon
singuliére par rapport a autrui. ¥p.180). Cet auteur prétend que la spécificité deceh
permet I'éclosion du sentiment de responsabilité découle des choix du sujet, se
positionnant par rapport au groupe. Choisir coasisttre acteur dans la société et Dubar
(2000) reprend cette idée lorsqu’il écrit Etre sujet, c’est aussi pouvoir étre acteur devisa
familiale, professionnelle et politique. C’est poiurventrer volontairement dans des actions
collectives susceptibles d’améliorer son propret garcelui des plus démunis(p.222). En

se développant de maniére singuliere, le sujet it sur lui-méme et sur son
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environnement. La dimension sociale est ainsi aur @ la construction du sujet qui évolue

dans un systeme collectif.

En outre, la construction de l'individu passe pes choments de crises et de révoltes.
L’adolescence constitue une période symbolisarte o&tolution. En effet, a cet age, les
jeunes remettent en question les différents modedequi leur permet de se « personnaliser »
et de développer leur propre identité. Cependa#, ddultes connaissent également des
périodes de crises. Dubar (2000) évoque alorsrdiffé moments de ruptures tels que les
divorces, les difficultés dans la vie privée etliesnciements. Il précise« Ces épreuves de
ruptures constituent des expériences vitales, entigliles qui viennent heurter de plein fouet
'ancien « modéle de l'installation » a I'age « dtiu». » (p.165). Cette citation met I'accent
sur l'importance de ces moments offrant des oppdds de remises en question qui
encouragent le développement personnel. HervieueWa005) ajoute d’ailleurs quetout
traumatisme contribue a la fixation de la mémoitalenc a la fabrication de la personne »
(p.58). Le terme de traumatisme est, certes, unfa@umais il souligne I'importance des

crises qui contribuent au devenir des individus.

Ainsi, le développement du sujet s’effectue toutang de sa vie. Nous nous écartons
de I'idée qui prétend que 'individu se construitra@nt I'enfance et I'adolescence, puis, arrivé
a I'age adulte, il serait mature et « achevé ». @u2000) appuie cet avis L'identité
personnelle des sujets apprenants n’est donc pasé&otelle quelle, a la naissance. Elle se
construit durant toute la vie. ¢p.200). En effet, les sujets se développent etiraograce a
leurs diverses expériences. Celles-ci constitueastatcasions multiples de déplacement de la

personne. Dubar (2000) définit 'expérience commie:s

« Les épreuves de I'expérience subjective sont tosijde trois ordres : les autres,
les choses et soi-méme. C'est du contact diresbdavec I'autre, le monde et soi-
méme qu’un sujet tire des savoirs de son expérien@st lui qui apprend en se
frottant aux gens et aux choses, en construisamtegpérience, y compris de lui-

méme. %p.180)

Selon lui, I'individu apprend et évolue en se confant a autrui, au contexte et a soi-méme.
Ces interactions constituent les expériences geotieés des personnes et c’est donc bien de

maniére continue que chacun se forme.

Pour conclure, le sujet se développe dans un peripgtocessus de différenciation et
de conformité avec le groupe. Ainsi, la dimensiociale joue un réle fondamental dans

I'épanouissement de I'individu. C’est dans un g®w@b grace a celui-ci que chacun trouve
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une place et se construit. Les échanges entrgdieetde collectif enrichissent les deux partis.
En effet, le sujet se développe, mais par sa shniggl il colore le groupe de ses particularités.
Finalement, I'évolution de chacun se déroule ertioantout au long de I'existence. En effet,
la vie propose son lot d’expériences qui constifudes eépreuves, des crises et des

opportunités.
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D. Méthode de recherche

D.1 PROCEDURE DE RECOLTE DES DONNEES

L’observation est une méthodologie que nous avoagd&e pour notre travail car elle
ne paraissait pas appropriée a notre questionneiergffet, nous aurions pu envisager de
faire une recherche sur le terrain en allant oleseles comportements de transgression au
sein d’'une classe. Nous aurions ainsi obtenu deséss sur des actes réels tels le nombre de
désobéissances, les réactions des enseignantsneniére de marquer les transgressions.
Cependant, nous nous intéressions au vecu desduasigour analyser les effets que cela a eu
sur la construction de leur personnalité. Dansagbtique, nous avons donc choisi de mener
des entretiens de recherche. Nous souhaitionsa@tesnir des discours abordant des vécus de
transgressions scolaires en les mettant en lien laveonstruction du sujet et de son rapport a

I'autorité.

Pour cela, seul I'entretien nous permettait dednces deux poles, car il offrait la
possibilité d’allier un retour dans les souvenirsirge réflexion sur le présent. D’ailleurs,
Blanchet et Gotman (2007) soulignent cette idéd."exploration du vécu suppose le recueil
de discours qui mettent en lumiere les penséesdesrs concernant leurs comportements
sociaux et leurs états mentaux(p:22). D’'une part, cette citation énonce que,rpaoir
acces au vécu des sujets, il faut passer par tdepdtn effet, si nous avions souhaité passer
par I'observation, il nous aurait fallu filmer dieglividus & deux moments tres éloignés dans
le temps et cela était difficilement réalisable gi#a cadre d’'un mémoire de licence. D’autre
part, les auteurs montrent que, par le discourss m@cédons a ce que pensent les sujets de
leurs comportements ainsi qu’a leurs émotionsletigs sentiments. Dans nos entretiens, les
interviewés se sont exprimés dans ces deux regideaéponse : le registre référentiel, qui
revient a parler de maniére descriptive et le tegisodal, qui amene a donner son avis sur

un sujet.

Pour mener a bien notre recherche, des entret@enisdirectifs nous semblaient étre
la méthodologie la plus appropriée. Ces dernietss qpermettaient d’engager une discussion
avec nos interlocuteurs. Pour cela, nous avonsaté&htives a poser des questions qui

laissaient une place importante a la parole dut.sujentretien visait a mettre en place un
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contexte communicationnel se rapprochant d’une emation qui dépassait les réponses
immédiatement disponibles pour accéder aux infdonat et aux prises de positions
essentielles et profondes. Ainsi, nous avons ldissénterviewés parler librement de leur
réalité, de leurs représentations et de la singéllde leur expérience. Il s’agissait de recueillir
des récits dans lesquels les personnes racontzeqti était important pour elles et leur
position par rapport a notre thématique. En effietre méthodologie s’est située entre un
qguestionnaire fermé, n’offrant que la possibilit¢ pondre par oui ou par non, et une
narration libre, qui n'approfondit pas la problémae de maniere ciblée et cohérente. Les
interviewés ont donc été guidés par trois intene@stouvertes qui leur ont permis de prendre

en charge la production discursive en suivant peapre raisonnement.

Notre but étant de comprendre le fonctionnemensi ajue la pensée de quelques
individus dans leur position singuliere, nous na@mmes situées dans une posture
compréhensive. Les propos des sujets n'ont paseéteeillis afin d’établir une corrélation
universelle entre les transgressions scolairea ebistruction de I'individu, mais pour saisir
finement le lien personnel qu’entretiennent cesssoiis du passé avec l'identité du présent.
Nous avons par conséquent cherché a démontreexpliiter I'impact des transgressions
vécues sur la construction des individus. Cependantre but était de comprendre
gualitativement ce qui se joue lors des momentdéd®béissance. Les sujets nous ont donc
informées sur leur position en nous donnant despdéir comprendre leur point de vue sur la
problématique. Grace au récit libre qu’ils ont faytes interviewés nous ont renseignées sur

leur raisonnement a travers la construction intee&ur discours.

La méthodologie de I'entretien a toutefois certainaractéristiques auxquelles il faut
étre attentives. Tout d’abord, la citation de Werhei circule sur Internet a le mérite de
mettre en évidence toute la complexité d’'un diaéoguEntre ce que je pense, ce que je veux
dire, ce que je crois dire, ce que je dis, ce qaaesvavez envie d'entendre, ce que vous
entendez, ce que vous comprenez, [... ] Il y a dbsipdités qu'on ait des difficultés a
communiquer. Mais essayons quand mémePrésentée ainsi, toute discussion semble
comporter des obstacles inconscients. En effetdialogue nécessite minimalement deux
personnes qui doivent recourir aux mots pour tratseleurs idées. Ce cheminement, entre
formulation et compréhension, peut aboutir a ddsrpmétations erronées. Dans la vie
guotidienne, nous ne sommes guere attentifs a \@#ukls décalages. Toutefois, dans le
cadre d'une recherche par entretiens, nous devtmes eXtrémement vigilants a cette

dimension. De plus, les entretiens semi-directifssent une grande place aux interprétations
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diverses puisque le sujet développe son propremagnent. Afin de réduire au maximum les
risques d’incompréhension, nous avons donc di assigrer tout au long de I'entretien que la

position de l'interviewé était bien interprétée.

Ce premier constat nous méne a la problématiquéa deubjectivité. Puisqu’une
personne produit du discours qui est entendu eteilicpar une autre personne, la marge
d’interprétation laisse une grande place a la stibjegé. De plus, la place de cette derniére est
augmentée par la non directivité de I'entretientsigo’un vrai dialogue s'’installe et que la
production discursive suit une logique interne aqtle interviewé, le sens des propos n’est
pas toujours directement accessible. C’est le tleeircqui interprete les dires des sujets en
fonction de ce qui l'interpelle et qui fait écho km Ce dernier ne peut d’ailleurs pas tout
entendre, mais il sélectionne les propos qu'il jlge plus pertinents. Ainsi, I'interviewer
influence partiellement I'entretien qu’il méne et dliscours est co-construit par les deux
protagonistes. Le chercheur prend donc un rélendstdans le recueil des données et il doit
étre conscient de l'effet de ses interventions l&gr propos des sujets. La notion de
subjectivité est d'ailleurs reprise dans la citatsoivante :

«Devant un probleme affectif, la démarche directationnelle de recuell

d’'informations est parfois impropre et peu réalist@ les ressorts de notre vie
affective échappent souvent. L’'enquéte devra almmscéder d'une maniéere

indirecte [...]. C'est par I'analyse des souvenir®@ués que I'on tentera de saisir
la réalité passée mais il subsistera toujours uatdesur la qualité de I'information

ainsi obtenue» (Guittet, 2002, p.52)

Cet auteur souligne les caractéristiques de la adéthgie de I'entretien en évoquant la
maniére indirecte de récolte des données gracertiens semi-directifs. Il rend également
le chercheur attentif a la subjectivité des donméesltées par la parole.

Finalement, la pratique d’entretiens de recheraraporte certaines difficultés pour
les interviewers. Blanchet (2004) nous sensibifisplusieurs dimensions délicates a gérer

dans I'action lorsqu'’il écrit :

« Ce dernier (linterviewer) devrait étre patientpienveillant, parfois
intelligemment critique, non autoritaire; il ne dewt pas conseiller, juger ou
discuter avec l'interviewé. L'interviewer devraitdrvenir pour aider l'interviewé a
parler et soulager ses inquiétudes, encouragerampte rendu fidéle et précis de
ses pensées et sentiments, aiguiller le discourdesupoints oubliés ou négligés,

évoquer si cela est nécessaire I'émergence dditibep» (p.144)
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Cet auteur souligne ici des difficultés qui peuvétte anticipées et réduites par une
préparation réfléchie. Il est effectivement délid&tre a la fois a I'écoute du discours tout en
poussant linterviewé a développer sa pensée. haiflation de I'entretien, qui aide a
anticiper les diverses réactions des interlocuterdduit I'effet de surprise et nous aide a

mieux réagir.

Afin de répondre a la problématique, I'entretierit @re finement préparé et planifié.
En effet, les interventions du chercheur sont céiks a I'avance dans le but d’amener le
sujet a parler de la thématique et de réagir awnmiu discours qui lui est proposé.
L’entretien n’étant pas une simple discussion, Hercheur doit repérer, dans I'action, les
nceuds du récit afin d’en saisir le sens et d’apomif la réflexion. Savoir proposer des
relances pertinentes et opportunes constitue umepé&®nce que tout interviewer doit
développer. Cette bonne pratique s’acquiert, djpae, grace aux éclairages théoriques qui

soulignent les effets du discours et, d’autre martaccumulant de I'expérience sur le terrain.

D.2 INSTRUMENT UTILISE POUR LA RECOLTE DES DONNEES

Afin de guider les entretiens que nous avons mem#ss avons construit une grille.
Pour ce faire, nous nous sommes appuyées sur desges méthodologiques qui nous ont
permis d’affiner notre outil de recherche. Nous rev@onc lu trois auteurs différents de
maniere a confronter et compléter leurs idéesagjissait de Guittet (2002), Blanchet (2004)
et Blanchet & Gotman (2007). Au départ, nous awwmplement listé des questions qui nous
ont permis de pointer ce que nous désirions sastoles données que nous souhaitions
récolter. Ce premier instrument ressemblait daggnia un questionnaire qu’a une grille
d’entretien en raison de ses questions ferméesuormbre. Cela nous a permis de cibler
plus précisément les deux axes qui nous intéregsaiaiment, car de nombreuses questions

pouvaient se regrouper.

En outre, nos lectures sur la méthodologie ont lfaicent sur plusieurs principes
propres a l'entretien que nous ignorions. Nous avprincipalement retenu l'idée selon
laquelle I'interviewer co-construit le discours dujet. En effet, ce dernier est influencé par
les différentes interventions du chercheur. Gracesanouveaux éclairages théoriques, nous
avons pu modifier notre grille de maniere a ce dgrprenne la forme d’un entretien semi-

directif. Nous avons ainsi obtenu un support aveds tquestions principales suivies de
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relances optionnelles. Cet instrument laissaitplos grande place a la production discursive

des interviewés qui réagissaient librement a degqsitions ouvertes.

Puis, nous avons effectué un troisieme ajustemeta drille d’entretien en raison de
I'évolution de notre problématique et de I'entratiexploratoire. En effet, nous avons testé
notre outil de récolte de données en realisantremigr entretien. Cela nous a permis de
vérifier plusieurs aspects importants : est-ce gqog questions sont compréhensibles pour
l'interviewé ? Sont-elles trop ouvertes ? Limitefies les dérives de notre interlocuteur sur
des aspects que nous ne souhaitons pas abordell@sQquestions bloguent le discours? Et
pour finir, est-ce que nos questions amenent desns&s analysables pour notre sujet de
recherche ? Nous avons été satisfaites de consiaterce premier entretien s’était bien
déroulé. La personne a pu nous fournir de hombé&déments de réponse intéressants a la
plupart des questions. Aussi, nous avons réali®® mps questions étaient directement
compréhensibles et qu’elles ciblaient bien notretotbe recherche. Toutefois, nous avons da
modifier deux éléments de notre grille d’entretiPnemiérement, le second volet ciblait de
maniére trop préecise le rapport a la loi des imtligi interrogés, ce qui nous a permis de
remarquer qu’'il était délicat d’évoquer uniquemseah rapport a la loi en lisolant de son
rapport a l'autorité. C’est pourquoi notre versiorale de I'entretien a traité plus largement
du rapport a l'autorité qu’entretiennent les indivs majeurs. Deuxiemement, cette interview
nous a rendues attentives a l'importance de défasrconcepts principaux. En effet, les
personnes interrogées ne maitrisent pas toujosrgetenes que nous utilisons dans le cadre
d’'un mémoire universitaire. Ainsi, nous avons dévpir d’expliciter ce que nous entendions

par « transgression » et par « scolaire » danarteepntroductive de I'entretien.

Par ailleurs, la construction de cet outil de reche a souligné I'importance de la
formulation des questions d’interview. En effet,snpremiéres versions étaient trop
compliquées et difficilement atteignables a un pulsirge. Dans son ouvrage, Guittet (2002)
insiste sur les caractéristiques d’'une bonne cuestientretien. Selon lui, elle doit étre :
concrete, directement compréhensible, ciblée suseui objectif, non interprétable, non
inductive, courte, directement mémorisable, stimida facilitant I'expression, énoncée au
présent et sous forme active, opportune et poséermmoment (p.38). Nous avons donc tenu
compte de ces propos afin de modifier nos quesgariss rendant plus ouvertes et davantage

accessibles.

En définitive, nous avons divisé notre dernierdegd’entretien en quatre parties. Pour

commencer, Nous avons présenté aux sujets le terdgele but dans lequel nous effectuons
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notre recherche. Durant ces préliminaires, le edbrde communication a été présenté aux
sujets grace aux informations sur la recherchei ajosux précisions sur le contrat de
confidentialité. Nous avons passablement insistéesiut et I'objectif de I'entretien ainsi que
sur la dimension confidentielle des propos reaseilSelon Guittet (2002) plus une
personne est informée du pourquoi et du commemtediiémarche, du chemin a parcourir,
plus elle a de chances de coopérgip» 14). Cet auteur explique que le fait de préwuni
temps d’explicitation du déroulement et de I'objiede I'entretien favorise I'implication de
linterviewé. Ce moment d’introduction était esseljtcomme nous avons pu le constater
dans nos lectures et lors de I'entretien explorataiar il nous a permis de créer un climat

propice au bon déroulement de l'interview.

Ensuite, nous avons établi une série de questigathaliffement permettant, d’'une
part, a linterviewé d’entrer progressivement dams discours centré sur ses souvenirs.
D’autre part, cette introduction nous a permis @gueillir des informations générales sur la

personne, afin de cibler quelques caractéristiqusseptibles d’'influencer ses propos.

Puis, I'entretien commencait & proprement dit pag partie ou les sujets revenaient
sur les transgressions qu’ils avaient vécues dansritexte scolaire. Cette premiere consigne,
qui amenait & une réponse de type narratif, étdt importante car elle donnait le ton de
l'entretien. En effet, cette premiere entrée damsvif du sujet validait le contrat de
communication et fixait les roles de chaque intrteur. Dans ce premier volet, les
interviewés ont di se souvenir des épisodes de jéeuresse en évoquant des souvenirs
marquants. Cet exercice demandait un effort de meoretion qui pouvait prendre un certain
temps. C’est pourquoi nous avons insisté sur Isibihigé de garder le silence quelques

minutes avant de répondre.

Dans le deuxiéme volet de nos entretiens, lessswjet di se centrer sur leur vie
actuelle. lls ont ainsi quitté la narration au gapsur aborder leur comportement présent.
Notre intervention demandait aux sujets d’évoqeer Irapport a I'autorité en parlant des
transgressions d’adultes qu’ils effectuent ou nansddifférents domaines sociaux. De plus,

ils devaient donner leur avis sur les transgressibautrui et se situer par rapport aux lois.

La derniere partie de I'entretien était plus déécpour les interviewés. En effet, la
consigne demandait de mettre en relation les deemiprs volets en faisant le lien entre les
transgressions scolaires et la construction de Aasi, les sujets ont tenté d’analyser les

éventuelles influences de leurs comportements passdeur vie d’adulte.
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Notre guide d’entretien demandait aux sujets ddéomdeux périodes distinctes de
leur existence, a savoir leur jeunesse et leuracieielle. La premiére partie proposait de
revenir sur les souvenirs scolaires. Il s’agisd@tvoquer des transgressions passées durant la
période de I'enfance et de I'adolescence. Danseuxidme et troisieme temps, I'entretien se
centrait sur le présent des personnes interroge@vaguant leur rapport a l'autorité actuel

ainsi que leur construction en tant que sujet céflé

La formulation de trois questions ouvertes a déénhés différentes parties de nos
entretiens. Le sujet y développait parallélement\g&cu, son avis sur la thématique ainsi que
ses représentations. Nos entretiens abordaiemaiiagression a la fois du point de vue des
expériences personnelles et du point de vue dessetations. En s’exprimant de maniere
générale et en qualifiant les transgressions eféest par d’autres, nous avons pu découvrir

les conceptions des différents interviewés.

En ce qui concerne les relances, nous les avongés=len envisageant plusieurs
scénarios de réponses possibles. Chacun des tiets vintroduit par une consigne ouverte,
était suivi de quelques relances qui n’étaientgyasématiquement posées. Nos interventions
dépendaient de I'orientation prise par le sujetsdson développement. Elles permettaient, en
outre, d’évoquer des aspects non abordés ou dioldern précisions afin de compléter le
discours de l'interviewé. Blanchet (2002) repreettecidée lorsqu’il écrit « Par contre, la
relance constitue l'intervention type de I'entretile recherche parce qu'elle tend a favoriser
une rétro-action de l'interviewé sur son proprecdigrs qui I'amene a expliciter d'avantage
sa pensée, et développer le fragment de discouss eni question indirectement par

l'intervention.» (p.154).

Toutefois, savoir faire des relances adéquatesresicompétence qui se construit au
fil des expériences d’entretiens. En effet, il féenir compte de nombreuses dimensions si
I'on veut s’assurer de leur pertinence. Tout d'abdrs’agit de savoir recentrer I'entretien sur
notre thématique sans pour autant bloquer la paloksujet. De plus, il s'avére nécessaire de
sentir les moments judicieux d’intervention en repé des indices d’essoufflement de
linterviewé. Et, finalement, il faut savoir abama@r des relances prévues si le sujet s’est
déja largement exprimé sur un aspect de I'entretianle fait de questionner un individu sur
ce gu'’il vient de développer peut engendrer undiec Si ce dernier ne saisit pas les raisons

d’'une relance, il peut penser que son discour®neient pas et, de fait, se sentir mal a l'aise.

Pour finir, suite a la premiere interview, nous rsceffectué quelques dernieres

modifications. D’'une maniere générale, nous avaragé I'ordre des informations données
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au début de la grille dans la partie introductiMeus avons aussi ajouté un point précisant
gue le sujet était libre de prendre le temps astanEpondre aux questions et que les moments
de silence n’étaient pas dérangeants. De plus, avoss ajouté un point concernant nos
eventuelles prises de notes afin qu’elles ne déiset pas I'interviewé. Finalement, dans la
derniere partie, nous avons ajouté la relance stevaqu’est-ce qui construit un individu ?
Nous avons pensé que, ainsi, les sujets ne seasentipas obligés de répondre que seules les
transgressions participent a la construction dhdividu et pourraient alors évoquer d’autres
dimensions y participant. Ces derniers changemastsont pas primordiaux. Nous pensons
donc gu’ils n'ont en rien modifié la pertinencelatvalidité du premier entretien. Cependant,
nous avons constatons que chaque interview perenebuals améliorer et d’affiner notre outil

de recherche.

D.3 CHOIX DES SUJETS

Pour réaliser nos entretiens, nous souhaitionseidicde discours de personnes
adultes afin de permettre un récit distancé qusgmiétre contrasté avec leur position actuelle.
En effet, nous désirions que les sujets abordemt \&cu personnel en lien avec les
transgressions scolaires. Nous souhaitions gquditysuffisamment de distance avec les
souvenirs abordés afin de voir si les transgressipassées ont eu un impact sur la
construction de l'interviewé. Si les anecdotes néées avaient été trop proches dans le
temps, les sujets n'auraient pas pu s’exprimercguqu’ils pensaient avoir vécu comme
changements dans leur développement. Cette pregvedition excluait donc les individus

mineurs.

Ensuite, nous avons d( définir ce que nous entasdiar personne « adulte ». Nous
nous sommes accordées pour établir les critéragldetion suivants : une personne majeure,
installée, ayant quitté le domicile parental et raygerminé sa formation. Ces critéres
constituaient des indicateurs de maturité et depseantre le présent et la scolarité vécue.
Ainsi, nous formulions I'hypothése que cela augremit les chances de prise de distance
avec les désobéissances (passées et présenteshd@dyp il est évident que la maturité, la
sagesse et les retours réflexifs sont variables midividu a I'autre. Nos critéres étaient donc
relatifs, mais pas éliminatoires. Si nous estimiomg personne intéressante pour notre
recherche, nous la sollicitions pour une interviewéme si elle ne remplissait pas tous nos

critéeres.
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Dans un deuxiéme temps, nous avons ajouté le esi@vant : éléve plus ou moins
désobéissant dans le passé. En effet, nous désofmanir des récits contrastés de maniere a
enrichir notre analyse. Nous avons donc essayéds adresser, d’'une part, a des individus
qui avaient beaucoup transgressé durant leur g€okt; d’autre part, a des personnes qui
avaient peu enfreint les regles a I'école. D’aiieul était plus accessible de savoir si le sujet
avait été turbulent dans son enfance plutét queqdestionner en premier lieu son

comportement transgressif actuel.

Ensuite, pour trouver des individus susceptiblexcepter de nous rencontrer, nous
avons d’abord pensé aux gens qui nous entourents ldeons ainsi cherché des personnes
proches qui pourraient étre intéressées par nbjet de recherche. Toutefois, selon Blanchet
(2002), il ne faut pas que l'interviewé et l'integweur se connaissent bien car leur relation
pourrait biaiser les réponses de I'un ainsi queinesrventions de l'autre. Si un proche est
interviewé, on attendra de lui certains propos guiwuira inconsciemment. C’est pourquoi
nous avons élargi notre échantillon en sollicitdas personnes moins proches, telles des

connaissances du domaine professionnel et, sudesiindividus conseillés par nos amis.

Finalement, huit personnes ont accepté de répoaduetre entretien. Nous avons
d’ailleurs été surprises par certaines renconteseffet, nous n’étions pas proches de ces
personnes et leur discours a parfois contré ngingian de départ. Les différents entretiens
ont apporté des regards enrichissants sur notigéonatique. Des portraits présentent ces

individus dans la partie d’analyse, intitul@ertraits des interviewd&.1, p.55).

D.4 ANALYSE DES RESULTATS

Pour realiser notre analyse, nous sommes passé@edrgis étapes distinctes.
Premierement, nous avons relu les retranscriptiargretiens afin de rédiger des portraits de
chaque interviewé. Nous avons résumé le discowsujets afin d’en garder les éléments les
plus significatifs. Par une lecture verticale qgtrace la logique interne de chaque personne, il

nous semblait que le lecteur entrerait plus aisé¢mhems la seconde partie de I'analyse.

Deuxiémement, nous avons choisi de croiser lesgsro@coltés selon des themes qui
ressortaient ainsi qu'a partir de nos questionsegdberche. Nous avons lu les entretiens a
plusieurs reprises avec un regard ciblé sur umadkique a chaque lecture. Ainsi, nous avons
pu approfondir le profil de chaque sujet et le confer aux autres. Cette lecture horizontale

nous a permis d’affiner la compréhension de notoblgmatique. Finalement, nous avons
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interprété notre analyse en tentant de mettre ean lés comportements significatifs de la
période de I'enfance avec ceux de la période adGketravail a été réalisé en reprenant nos
hypothéses de départ. En effet, ces dernieres neamt étre traitées que dans la partie
Interprétations(E.3, p.86) car elle visait a comprendre le lien « agag et complexe entre
les transgressions et la construction sur le lengné. Dans cette derniere partie, nous avons
également traité d'éléments apparus au cours dedaerche. Nous avons ainsi pointé
certaines dimensions pertinentes qui n’étaienf@aasulées dans nos questions de départ.

D.5 COLLABORATION

Lorsqu’il a fallu entamer les premieres démarchagr pe mémoire de licence, nous
avons immediatement souhaité réaliser notre rebkexaleux. Notre collaboration date de la
premiére année LME, lorsque nous nous sommes veétesuensemble en stage. Cette
expérience nous a permis de planifier nos intefgratdans les classes, puis de les analyser.
Ainsi, avant de commencer ce travail de recherobes avions déja passé de nombreuses
heures a confronter nos points de vue. Nous avajsurs pensé que notre collaboration était
une chance, car elle nous semble riche et fructudurs effet, nous sommes deux personnes
semblables et nous avons généralement un avisagengur les questions centrales liées a
I'éducation et a la pédagogie. Toutefois, nous semmoomplémentaires dans notre méthode
de travail et dans nos réflexions. Nos nombreuxatielet discussions nous ont permis
d’approfondir nos idées, car nous n’argumentions @gans le but de convaincre l'autre
d’abandonner sa position, mais davantage pour dgpet notre réflexion commune. En
outre, au moment de I'écriture, cela nous pernieti@&ipreciser et d’étayer nos propos. C’est

pourquoi, depuis notre premiére coopération, néasons cesse de travailler en duo.

Ainsi, nous avons souhaité réaliser ce mémoirereblee Des lors, il nous a fallu
trouver un sujet susceptible de nous mobiliser emues deux. Dans le séminaire de
préparation au mémoire, nous avons diU consultetraesux de recherche réalisés les années
précédentes. C'est lors de ce travail que nous ssntambées sur un mémoire qui traitait de
la punition dans le contexte scolaire. Cette thé&muat nous a aussitot interpellées. Nous
avons profité de cette occasion pour établir sépané une liste de sujets qui nous
intéressaient. Ensuite, nous avons comparé n@&s lett nous nous sommes rejointes sur le

theme de la sanction/punition
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Puis, la particularité de mener un mémoire a dexendu nos premieres discussions et
réflexions animées et enrichissantes. En effete séiinos premiéres lectures, nous avons
confronté nos intéréts et nos gquestionnementsastirématique. C’est grace a ces moments
d’interactions que nous avons, petit a petit, citdédtrée qui nous mobiliserait pour cet

important travail de recherche.

En ce qui concerne l'organisation de notre dyade, formatrice universitaire nous
avait conseillé d'utiliser un classeur dans lequalis pouvions regrouper la totalité de nos
traces relatives a notre mémoire : les entretierec anotre Directeur ou avec d’autres
enseignants universitaires, nos notes de lectm@s,écrits, etc. Cet outil s’est avéeré trés
bénéfique car tout ce qui concernait notre recleesthtrouvait. Cela empéchait de disperser
des documents chez 'une ou l'autre d’entre nowsplbs, nous avons toujours enregistré nos
textes sur nos deux ordinateurs. De cette manmengs avions chacune tous les documents
lorsque nous désirions avancer dans I'écriture.sNwicraignions pas non plus de perdre des

données importantes, car tous les textes étaiameégardés a double.

Quant a nos lectures, nous nous sommes partagiuleages équitablement. Nous
avons toutes deux lu, tant au niveau de la métlogiml qu’'au niveau des concepts
théoriques. Nous avions d’ailleurs discuté préalagnt de notre maniere de lire. Nous
avions décidé de rédiger des notes de lecturesapiemh de garder des traces servant, d’'une
part, a informer celle n'ayant pas lu I'ceuvre égutte part, a la rédaction de ce travail.
Ensuite, ces supports nous ont donné l'occasiondideuter des idées défendues en

confrontant les différents auteurs.

Au sujet des entretiens, notre Directeur nous ae&itié@ de les réaliser ensemble dans
un premier temps pour ensuite se répartir les vigerss restantes. Selon lui, ce
fonctionnement nous aurait permis de nous accosderles postures a adopter lors des
rencontres communes, puis de continuer individoedle en les remobilisant. De plus, notre
instrument de récolte des données étant bien déw&ld nous aurait certainement permis de
conserver le méme fil conducteur. Toutefois, n’éf@as expertes de la démarche d’entretiens,

nous avons préféreé récolter 'ensemble des dorgnéesix.

Puisque nous avions l'intention de réaliser unaidiz d’entretiens, il était tout a fait
possible de les mener conjointement. Nous pouvansi profiter d’étre deux pour nous
répartir les roles, la premiere adoptant une pwsiti’écoute envers l'interlocuteur et la
seconde restant plus centrée sur notre guide dteirafin de cibler les relances a proposer.

En effet, nous craignions qu’une fois dans I'actinaus basculerions uniquement dans une
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position d’écoute en oubliant des parties impodgan®©u, au contraire, de rester trop axées sur
notre guide sans étre suffisamment disponibles lgodiscours du sujet. Il est vrai que dans
un entretien semi-directif beaucoup d’enjeux sontatriser dans I'action. C’est pourquoi, il
était rassurant de partager ensemble ces momeudts @iofiter de notre collaboration pour
optimiser ces instants de récolte des données.ndapt au fil des rencontres, nous avons
constaté que ces deux roles (écoute du sujet dication de la grille) tendaient a se méler
car nous arrivions, petit a petit, & maitriserdesix aspects en paralléle. En outre, chacune
interprétait le discours de l'interlocuteur selamewrille de lecture personnelle dépendant de
son vécu et de ses émotions propres. De fait,art deux interviewers différentes, nous ne
réagissions pas forcément de la méme maniére etm@mes moments. Malgré un guide
commun, le sens dégagé de la parole du sujet vaeil@in chacune. C’est pourquoi mener les
entretiens a deux était une chance, car nos difigsenterventions ont contribué a compléter

et nuancer le discours des sujets.

En ce qui concerne l'aspect rédactionnel, nous ipesspremiérement rédiger
lintégralité de ce mémoire ensemble, mais notree@eur de recherche nous a fortement
encouragées a nous répartir les difféerentes tadheédaction. Malgré notre aisance a écrire
de concert, nous avons appliqué ses conseils ag@®s un but d’efficacité et de gain de
temps. Nous avons donc procédé de la maniére saivaous discutions, premierement, du
contenu et des idées a développer dans chaque,pgauts, I'une d’entre nous rédigeait le
texte en développant les points abordés et préséintdement son ébauche a l'autre dans le
but de compléter ou de corriger le texte initialia@t a la retranscription des entretiens, nous

nous sommes équitablement réparti les enregistrismen
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E. Analyse

E.1 PORTRAITS DES INTERVIEWES

Pour débuter notre analyse, nous avons fait lexctlei présenter chaque personne
interviewée. Aprés plusieurs relectures des eetisti nous avons pu ressortir les lignes
directrices ainsi que les idées fortes propresazwi Cette étape nous a permis d’avoir une
vision d’ensemble sur les discours que nous avécsltés. De plus, il nous semble qu’en
mettant I'accent sur les moments clés des intesjiesela facilite la compréhension de
'analyse qui les met en lien dans la partie itélRegards croiseqE.2, p.70). Nous
présentons ci-dessous les huit personnes ayargtaae s’entretenir avec nous, en respectant

I'ordre alphabétique.

E.1.1 Christelle

Christellé’ se décrit comme une personne ouverte d’espritqgeoassez arrétée sur
certaines choses. Elle dit aimer la vie, mais pm&s ihjustices. Christelle annonce pour
conclure sur sa personnalité gu’elle ne vit qu’elation avec les autres, qu’elle a besoin
d’eux pour étre elle-méme, méme si elle s’affirm@adcoup. Elle cumule deux activités
professionnelles en paralléle : indépendante emardffdu service aux personnes n’étant pas
prises en charges par les services sociaux etfelayfour des personnes médicalisées ou en

situation de handicap.

Christelle a fait sa scolarité entre la FranceeeMexique. Elle y a suivi des écoles
publigues dans un premier temps, puis elle a rej@s ecoles privées. Elle a terminé sa
scolarité dans le lycée international du Mexiquersqu’elle évoque ses souvenirs d’éléve,
elle dit gu’elle était souvent la cheffe de clagssmnmeée déléguée malgré elle. De nombreux
éléves venaient aupres d'elle pour étre défendass elle précise qu’elle n'aimait pas se
bagarrer. Elle estime avoir été une éleyautot dissipée, bavarde et pas tres dans la eorm
déja étant petite ¥Annexes, p.7, Réplique 16). Lorsqu’elle nous @akt ses relations avec

les enseignants et les autres éleves, elle faitémmement la distinction entre ceux qui

“Tous les prénoms cités dans ce travail sontdictif
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étaient sympas et ouverts, avec lesquels celassaipdien et les autres, qu’elle qualifie de

coincés ou méchants, avec lesquels cela se pphkgaitmal.

Dans la premiére partie de I'entretien, elle n@amonte deux souvenirs marquants de
transgressions qu’elle a vécues dans son lycée edighe. Premierement, elle nous avoue
gu’elle allait trés souvent se changer dans ldsttes pour enlever son uniforme scolaire. Elle
gualifie cet acte de transgression totale,>ear le port de I'uniforme était obligatoire etsde
surveillants vérifiaient le respect de cette reglde devait alors sans cesse se cacher pour ne
pas se faire attraper. Malgré ses efforts, ellg gtgulierement collée le samedi matin pour
accomplir du travail supplémentaire, mais cela’empéchait pas de recommencesrPour
moi, c’était vraiment une habitude(Annexes, p.9, R.36). Elle faisait cela car elkvait pas
envie d’étre comme les autres et de ne porter qugrid ou du noir « Il y a 2 photos de
classe ou je suis en uniforme, mais par dessusupapull rouge. »(Annexes, p.9, R.34).
Deuxiemement, Christelle nous raconte un épisodanddequel elle a manqué de respect a
un enseignant, allant méme jusqu’a le menacer. delleappelle qu’elle discutait et qu'il lui
avait lancé une craie dessus. Elle nous €i€a ne m’avait pas plu du tout... et jai pété un
cable... »(Annexes, p.10, R.48Cette transgression fut sanctionnée par la dedajui la

colla le samedi pour un travail noté et qui eniinfa sa mere.

En ce qui concerne son rapport a l'autorité en tariadulte, Christelle nous dit
gu’elle a changé « Je suis plus respectueuse maintenant qu’avafinnexes, p.11, R.69)
Elle insiste sur le fait qu'actuellement, elle aimee les choses soient bien faites et qu’'on ne
puisse pas lui reprocher d’étre irrespectueuse.e@mt, elle nous raconte gqu'avec ses
patrons elle a rencontré a diverses reprises désuttés. Par exemple, en raison d'une
absence pour maladie, elle n'avait pas été payéteea di aller en justice pour régler cette
affaire. Un patron lui avait alors lancé«:Tu es une grande gueule... Tu dépasses les
bornes. » (Annexes, p.12, R.79). Elle s’exclame qu’etten’aime pas se faire marcher
dessus »et ajoute « Je respecte ce que je dois faire alors je vewxlgypatron il respecte ce
gu'’il doit faire. » (Annexes, p.13, R.93). Par ailleurs, Christelle ggeque les régles sont
nécessaires pour vivre en societparce que sinon ¢a serait la gabegietsqu’il faut obéir
jusqu’a un certain point, avec un esprit critigiike insiste ensuite sur le respect des autres en
annoncant que chacun peut transgresser des ragtegutil ne porte pas atteinte a une tierce
personne. Elle ajoute qu’elle aime tout de mémadreequelques risques pour se procurer un
peu d'adrénaline, mais elle insiste sur la vie gi'g'est construite ou elle n’est plus obligée

de transgresser. Elle souligne le fait gu’en tariadulte on fait des choix et cela permet de
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réduire nos transgressions. Christelle vote de seemptemps, mais elle se décrit comme une
personne de terrain, qui préfere agir plutét quepdedre du temps en discussions et

négociations.

Finalement, Christelle ne pense pas qu’il y aitlian direct entre les transgressions
guelle a commises durant sa scolarité¢ et son mappotuel a l'autorité. Elle pense
principalement que c'est sa personnalité qui imfbge ses actions, qu’elle est naturelle et

gu’elle a toujours eu un peu de mal a se plieaatdrité.

E.1.2 Clément

Cément se décrit commeun amoureux de la liberté # est travailleur social engagé
durant la période d’hiver par le Service sociallal@ille de Genéeve pour I'accueil des sans
abris. Il a effectué sa scolarité sur le cantonGi#meve dans des écoles publiques. Il se
rappelle avoir été un bon éleve, calme et avecbdeses notes. Il ajoute< J'ai toujours
adoré apprendre donc moi c’était le pied a I'écala,me plaisait ! Annexes, p.18, R.165).
Clément nous dit avoir eu de bonnes relations descenseignants ainsi qu’'avec ses
camarades. Il souligne ensuite qu’'a I'époque aiait éleve« on avait le respect du prof...
C’était quand méme un cadre assez strict. On gwasque peur du prof fAnnexes, p.18,
R.171).

Dans la premiére partie de I'entretien, Clémentsn@conte quelques transgressions
gu’il a vécues dans le contexte scolaire. Il peagie c’est durant les années du cycle
d’orientation et du college qu’il a le souvenir ¥bé désobéi. Premiérement, il évoque une
recherche en sciences humaines durant laquebeliait des cours. Il se rendait a la cafétéria
avec ses amis ou il préférait jouer aux cartesuptef des joints plutét que de travailler.
L’enseignant venait le chercher a la pause, ma&n€ht répondait qu’il travaillait a la
cafétéria. Ce dernier souligne qu’il n’était pascmmnné, car il avait des facilités a I'école et
gu’il entretenait de bonnes relations avec cettaddelon lui, cette réaction de I'enseignant
était respectable puisqu’il adaptait sa répons®mection de la personne. Il dit avoir appris de
cet épisode qu’un cadre peut étre assoupli. lereveégalement sur senutilité personnelle »
car il estime que grace a ses facilités scolailesavait pas besoin d’étre présent en cours
autant d’heures que d’'autres élevesJ'avais ma liberté, je n'avais de comptes adiena
personne. Annexes, p.21, R.209). Deuxiémement, notre wig@ré nous informe qu’il a
toujours eu passablement de problemes avec I'éitetiqu’il essaie<« d’étre le plus libre

possible »car il n'aime pas les contraintes. Clément noasnte alors une transgression qu’il
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faisait régulierement au cycle d’orientation. Pernidas récréations, il se rendait a la Coop
pour s’acheter un godter, bien qu’il était stricegrninterdit de quitter le périmétre de I'école.
Cette désobéissance n’a jamais été découvertepanseignants et Clément n’a donc pas été

sanctionné pour cela.

En ce qui concerne son rapport actuel a l'autont#re interviewé nous dit avoir
« beaucoup de mal avec l'autorité... Moi, je suisrahiste !» (Annexes, p.21, R.215). Il
pense que l'autorité de compétence est respectaistane par exemple, celle d’'un électricien
qui détient un savoir que nous n'avons pas tougjollite qu’il n’apprécie pas devoir obéir
parce quon a décidé a sa place. Il nous avouajitensavoir « beaucoup de peine avec
certains codes qu’on a en sociététevoque les impbts, les frais pour les transpaublics,
linterdiction de fumer dans les lieux publics et Irestrictions pour les chiens. Clément
affirme qu’il n’a pas lI'impression de transgresparce qu’il a« énormément de principes,
des valeurs de respect, d’altruisméAnnexes, p.22, R.223). Cependant, il nous avplié
lui arrive de ne pas payer (imp0ts et bus), de fudes joints, de ne pas tenir son chien en
laisse et de coller des affiches. Notre interviédwvéque que ses transgressions lui procurent
du plaisir et gqu'elles ont également un aspect mewatif. Il distingue toutefois ses
transgressions de celles qui nuisent a autrui.nSeip« a force de faire une loi générale, on
ne fait plus du cas par caset il désire davantage de souplesse. Pour répandretre
question sur I'obéissance, Clément revient surpgbniance des compétences qui justifient
une forme d’'obéissance. D’apres lui, le savoir precde l'autorité, mais il conserve une
vision horizontale des relations entre individudechef n'a pas sa plac Je suis contre la
hiérarchie ! »(Annexes, p.23, R.243).

Par la suite, Clément nous donne son avis surdedions. Il nous dit qu’il ne vote
pas et cite alors un slogan de mai 6&8Si les votations changeaient vraiment quelqueeho
elles seraient interdites. Annexes, p.23, R.247). En revanche, il a padiémle nombreuses
manifestations et affirme qu'il a fait beaucoupmle militantisme et d’activisme Mais a
I'heure actuelle, il estime que ces actions reldewantage du spectacle et gu’elles ne
changent rien « Il N’y a aucun impact. »A plusieurs reprises, il nous fait part de soojgir
de créer une collectivité d’échange, en dehors tlhéralisme »qui ne lui correspond pas.
Par ailleurs, Cléement évoque les transgressionautess en insistant sur leur plais¢ S’il a
du plaisir, qu'il le fasse. Apres, il assume segescc’est tout. Annexes, p.25, R.265)
Notre interviewé conclut cette deuxieme partie earlgmt de la police. Il pense

gu’'actuellement, la police intervient trop souveaiur régler des conflits ou les personnes
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pourraient se parler directement, tels que leslitc®mfe voisinages. Il donne I'exemple des
dealers de drogue qui le dérangeaient dans somiaquetr qu’il a chassés. Il qualifie cela de
« justice personnelle.ske lien avec sa vision horizontale ¥sans hiérarchie) et 'importance
des valeurs de respect sont ici convoquées paredipour appuyer son argumentation. Il se
dit optimiste, ayank beaucoup d’amour pour 'lhumanitéguli est capable de vivre mieux en

s’unissant autour des valeurs et en communiquasindage.

Pour terminer notre entretien, nous demandons m&le de faire le lien entre ses
transgressions scolaires et son comportement faxeaatorités en tant qu'adulte. Il nous
explique alors son évolution. Tout d’abord, il noappelle qu’il a eu une éducation familiale
« assez stricte et qu'a I'école, il avait beaucoup de respect pses enseignants« Je
pensais que le prof avait toujours raison/Annexes, p.26, R285). Puis, il s’est rendu compte
gue les enseignants pouvaient &iieajustes »et il a petit a petit cessé de croire en I'augorit
Il dit avoir « grandi, appris des choseset s'étre« émancipé »En parallele, ses parents ont
divorcé et Clément était plus souvent a I'extériauec ses amis« Il n'y avait plus de
cadre. » (Annexes, p.27, R.291-293). Il souligne ainsi lssgment qu’il a vécu entre sa
jeunesse et son comportement actuel. Il pensailpeurs, qu’il est important de transgresser
afin de« se confronter a l'autorité pour voir si c’est uaetorité utile ou pas ¥Annexes,
p.27, R.295). Il estime que les transgressiond gwecues ont transformé sa maniere d’étre,
de voir les choses et d’aborder les gens. Magpilte que toute la vie améne les individus a
se construire. Il cite alors I'école, les amis, @&hsbs sportifs, les mouvements scouts, les
livres, en insistant sur I'importance de l'autongarentale« qui est nécessaire pour donner
une voie » Clément conclut notre discussion en parlant ddsuws communes, que nous
retrouvons depuis toujours et dans’importe quelle partie du monde gui ont« un sens »
et qui fondent les communautés humaines. Ce sgntateurs qui le guident et non pas notre

« Société trés hiérarchisée ».

E.1.3 Fanchon

Fanchon se décrit comme une personne ouverte d,egpr aime bien la vie et les
gens. Elle est confiante et dit qu’il faut gardelfegprit que quelque chose qui est dur sera
mieux demain. Elle termine sa description en sardisptimiste. Fanchon n’a pas d’activité
professionnelle en ce moment. Elle a suivi toutes@aarité dans les écoles publiques du
canton de Geneve et ajoute J'aimais bien I'école... j'y allais vraiment avetaisir. »

(Annexes, p.32, R.350). Fanchon annonce rapidenggrelle aimait bien tester ses
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professeurs « Si je sentais qu’il y avait une faille, alors [& allais parce que ca
m’intéressait de voir. YAnnexes, p.31, R.350). Elle évoque ensuite lasvesnirs d’'une
enseignante« tres exigeante jorsqu’elle était en 2P et d’une remplacante plgi@éciale.

Mais, de maniere générale, elle trouve qu’elle deebons professeurs.

Fanchon nous raconte alors quelques souvenirsatsgiiessions qu’elle a vécues
durant sa scolarité. Elle évoque, en premier lime course d’école durant laquelle elle a
volontairement poseé le pied sur une grille alors Benseignante avait prévenu du danger. En
effet, I'écart entre les barreaux était suffisantipque les pieds passent a travers et c’est ce
qui arriva. La maitresse se facha et Fanchon pasid’autre punition qu’une grande éraflure.
Ensuite, elle évoque un épisode qui s’est déroul€yale d’orientation. Elle précise tout
d’abord, qu’'a cette époque, elle a beaucoup chaltttéa la fin d’un cours de cuisine,
Fanchon et ses camarades devaient nettoyer la Biflea alors parié que si elle lachait une
chaise au-dessus de la pelouse, elle allait seteplalans la boue. Malheureusement, le
concierge passait au méme moment et tout le gnagoe une punition. Elle nous avoue alors
étre« assez joueuseet qu’elle aime bien les défis. Puis, elle nousragioquelques précisions
concernant son éducation lorsqu’elle affirme guepsgents étaient tres tolérants, ouverts aux
discussions et que son pere disait souvent quidifaju’elle fasse ses expériences. Fanchon
nous raconte quelques épisodes qui se sont dérdalés son contexte familial. Avec son
frere, ils aimaient se rendre dans des endroigsdits, comme ce fut le cas le jour ou ils ont

tapé sur un nid de guépes.

En ce qui concerne son rapport a l'autorité en ¢aradulte, Fanchon nous explique
gu’elle aime transgresser quelques regles de talation comme la signalisation ou les
parcages. Elle précise ensuite qu’elle respectediaé hiérarchique pour autant qu’elle soit
juste. De plus, Fanchon nous di Il faut qu’il y ait du sens. gar elle n'aime pas accepter
des choses simplemertparce que c’est comme ca.! Elle nous raconte ensuite ses
nombreuses participations a des manifestationgoateagu’elle esk un peu idéaliste et
gu’elle aime se battre pour des causes qui lunéaha coeur. Fanchon vote régulierement et
il lui est également arrivé de récolter des sigrestu« Il y a quand méme le sentiment, a ce
moment-la, d’avoir mis une petite pierre a I'édie> (Annexes, p.39, R.462). Lorsqu’elle
donne son avis sur les transgressions des aulieegaie immédiatement la distinction entre
les transgressions qui portent préjudice aux peaeoet celles qui ne font pas de mal sar
elle affirme qu'’il y a une différence entre la tsgnession d’une petite regle et un délit.
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Pour terminer, Fanchon pense que les transgress@émses a I'école donnent une
ligne et une base aux rapports entretenus avettiggien tant qu'adulte. Elle revient alors
sur I'éducation qu’'elle a recue en mettant I'accantson influence« C’est les bases de ce
gue je suis aujourd’hui. ¥Annexes, p.39, R.473). Finalement, elle explique le fait de
transgresser permet de voir les choses, de savae @ouvoir expliquer. Selon elle, les
transgressions offrent 'opportunité de trouverliesgtes et de comprendre<:Ca apporte une
connaissance de soi !(Annexes, p.41, R.495).

E.1.4 Jean

Jean exerce le métier d’architecte et s’occupadehsformation et de I'entretien des
batiments de I'Etat. Il se dit étre quelqu’'un destrfidéle dans sa vie privée, de sense, de
respectueux et de disponible. En ce qui concerrscaarite, il se décrit commeun éléve
sage, trés réserveé... timide trés certainement augShnexes, p.42, R.513). Il nous dit que
ses parents étaient suisses-allemands. A cause ldege maternelle, il a eu de la peine a
s’adapter a I'école. En ce qui concerne ses relstiavec les enseignants, il les décrit
globalement bonnes, mais il avoue qu'il les craigetaqu’il ne les trouvaik pas tres justes. »

Il reléve qu’il y avait des chouchous et en cordrép, certains éleves dont ses enseignants ne
s’occupaient pas. Au niveau de ses camarde, Jesousent qu'il y a avait des clans, mais
gue I'entente était généralement bonne. Il ajolus fard dans I'entretien qu’il n’avait jamais
aimé l'école.

Pour ce qui est de ses transgressions durant larisepJean en évoque deux. La
premiéere concerne le jour ou il s’est dénoncé @dae du coupable pour que la classe puisse
aller a la récréation. Un éléve avait fait des uhssa la craie sur le mur et I'enseignante ne
voulait pas laisser sortir les éleves, tant quedaepable ne s’était pas dénoncé. Puisque
personne n'a parlé, Jean se dénonca. Il dut netieyenur pendant la récréation. Ni le
véritable coupable, ni le reste de la classe ragitéle maniére particuliére a cet événement.
D’ailleurs, Jean ne connait toujours pas l'identdt I'enfant qui avait dessiné sur le mur.
Toutefois, il avoue avoir agi dans le but suivartC’était vraiment vis-a-vis de mes
camarades. xAnnexes, p.44, R.559). Deuxiemement, avec unigppa ont cassé une vitre
d’un restaurant désaffecté. Il avoue avoir eu umisent agréable et beaucoup d’amusement
a réaliser cette infraction. Cet acte lui a valwikite de la police a la maison et cela I'a

beaucoup marqué« C’était un événement cal»Au cycle, il dit avoir fait partie de
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« I'élite... le groupe de chefs...ceux qu'on écoutaitqu’on suivait, qu’on respectait. »

(Annexes, p.44, R.565). Il se sentait beaucoup fillusle lui a cette époque.

Pour ce qui est de l'autorité, Jean nous dit d’émbk Je n'aime pas l'autorité ! ».
Selon lui, la plupart des gens savent tres bien sais chef, ni hiérarchie. Il pense que
'expérience nous donne tout ce qu’il faut pourasase debrouiller. Jean ne supporte pas les
chefs qui donnent des directives alors qu’ils n'pais les compétences et I'expérience
requise. Il explique « Qu’on m’apprenne quelque chose, sans autre. lgaisn vienne me
dire ¢a, ca se fait comme ca plutdét que commelgas ga pas. C’est simplement sa méthode
a lui. » (Annexes, p.45, R.573pes qu'il le peut, il transgresse des directivedravail. Il
pense que ¢a meéethode est meilleure et plus effid@@st d'ailleurs pour cela gu'il a été
indépendant durant 25 ans, qu’aujourd’hui il a cal éneffectuer les ordres qu’on lui donne et
gu’il n'aurait pas supporté faire 'armée. A ceetujl nous dit « Ca aurait été tres difficile
pour moi de subir des gens qui laissent le cerveda maison et puis qui distribuent des

ordres bétes et méchants(Annexes, p.45, R.579).

Excepté la dimension professionnelle, Jean nouseaparfois ne pas obéir au code de
la route. De maniére générale, il est décu parepect des gens envers les autres et face a
leurs engagements. Il évoque uneague de transgressiongui le dérange. Il parle de notre
systeme, de notre société et de la chance queavauns d'y participer. Notre interlocuteur
dénonce les personnes @uine jouent pas le jeuet qui font proliférer les restrictions et les
regles. Il a 'impression de subir une perte derti® pour laquelle il n’a rien fait. En ce qui
concerne son implication dans I'élaboration ouHargement des lois, Jean nous annonce ne
jamais avoir voté. Il trouve que les textes soumigpeuple sont trop compliqués et que c’est
une maniere de nous manipuler. |l di& Actuellement, ce (voter) n’est pas un pouvoircpar
gue les gens qui comprennent, jallais dire, la gfign, sont minoritaires. $Annexes, p.48,
R.619). Il pense également gu’aujourd’hui, la pagoh est trop nombreuse pour étre
surveillée par les forces de l'ordre et il dénoraepolice qui préfére faire payer les
contribuables plutét que de courir aprées les tagu€eloutefois, il ne désire pas de regles
supplémentaires cax plus on freine quelgu’un, plus il a envie de déaguelque chose »
(Annexes, p.51, R.685).

En ce qui concerne le lien entre la constructionlidelividu et les transgressions
scolaires, Jean pense que les transgressions ennflimence. Cependant, il insiste sur les
expeériences et sur le fait que On se construit avec ce qu’on a regu, ce qu'oetvce qu'on

essaie de partager ou de donneriAnnexes, p.48, R.631)l pense que les transgressions
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sont nécessaires pour prendre conscience du bielu ehal. Selon lui, ces actes nous

apprennent des valeurs qui font qu’on ne recomnraniEs les mémes erreurs.

E.1.5Jorge

Jorge se caractérise comme un éléve calme a I'¢cmtaire, en raison du fait qu'il
était non-francophone. Au cycle, il dit avoir étésdbéissant et agité parce qu'il faisait
passablement de bétises. Pour ce qui est de sesathes, il entretenait de bons rapports. En
ce qui concerne ses relations avec les enseigniifes classe en deux catégories. La
premiéere regroupe les enseignants qui savaientesser a lui. Ce sont les personnes qu'il
respectait. La deuxieme comporte les enseignamtsegsavaient pas le prendre«agui se la
jouaient un peu a la dictature »C’est avec ces derniers qu’il ressentait le besie

transgresser.

Jorge relate trois transgressions ayant eu liea acontexte scolaire. Tout d’abord, il
évoque le jour ou il a fait tomber une télévisianilgétait allé chercher avec un camarade
pour visionner une vidéo en classe. Il précise Iqwsiagissait d'un moment
d’inattention« parce qu’on était en train de rigoler £et épisode lui a valu une retenue le
mercredi. Ensuite, il se souvient qu'il avait I'litaidle de commenter les dires des professeurs.
Il aimait prendre la parole sans qu’on ne la lunm® pour dire ce qu’il pensait. Pour finir, il
avoue ne pas étre tres ponctuel lorsqu’il étaityle. En ce qui concerne les réaction des
enseignants pour ces deux derniéres désobéissdnogs,nous explique que certains d’entre
eux prenaient cela a la légere en rigolant aloes djautres, plus strictes, le sanctionnaient
d’'une annotation dans le carnet de comportemerdntQises camarades de classe, soit ils le

suivaient dans sa transgression, soit ils rigotaien

Au niveau des raisons qui expliguent son componténiorge fait ressortir I'aspect
social : 'amusement, la rigolade efpour se faire remarquer >D’ailleurs, il pense encore
gue le fait de désobéir lui a apporté une recosaaie de ses paires et il considére cela
positivement. Toutefois, il nous fait part du cotégatif de cette attitude. Il a réalisé plus
tardivement que son comportement lui avait ferme piErtes et qu’en ce qui concerne son

parcours professionnel, il n’avait pas été libreckeisir la voie qu’il souhaitait.

Lorsque nous abordons le théme de l'autorité, dsnexplique trés clairement son
avis. Selon lui, nous avons tous besoin de chefdeaders pour faire avancer un groupe et

pour prendre les décisiong Si on est sans chef qui dit quoi faire, on esgitvperdus. On ne
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sert a rien du tout. $Annexes, p.58, R.818). Il évoque la nécessit@apolice tres présente

pour répondre aux nombreux délits. Selon Jorgg ailtrop de laisser-aller, trop de tolérance
et il préconise plus de surveillance. Il expliqu&ileurs que pour lui, les problemes viennent
justement des chefs, des personnes qui dirigeruet c’est a eux de savoir cadrer la

population.

En ce qui concerne sont rapport a I'autorité actiisle dit étre tres respectueux des
regles. Il vote lorsqu’un sujet l'intéresse, maikii arrive de ne pas donner son avis lorsque
les votations sont trop compliquées et quand dis@élire des conseillers. A part cela, il ne
s’investit pas d’avantage pour faire changer uhdgdait car il trouve que le systéme est trop
complexe et que cela prend trop de temps. Satériest d’'arriver a se gérer lui-méme. En ce
qui concerne le travail, il n'hésite pas a dire quéil pense et a soulever des injustices.
Toutefois, si son opinion n’est pas prise en comptge poursuit pas son action. Jorge nous
fait comprendre que lorsqu’il a un chef, il ne eatas responsable lui-méme. C’est la raison
pour laquelle il ose présenter son désaccord, hais se préoccupe pas des conséquences.
Dailleurs, il explique gu’il avait un comportemedésobéissant plus jeune justement parce
gu’il ne se sentait pas responsable. Si aujourdirichangé, c’est parce qu’il est conscient

des conséquences qui peuvent lui retomber dessus.

Malgré cela, il pense que I'obéissance, de margéreérale, n’est pas souhaitable. Il
'associe au fait de se faire avoir » Durant I'entretien, il insiste sur le fait deréfléchir
avant d’'obéir » A ce sujet, il montre aussi l'importance qu’ilcacde aux valeurs et a
'éducation de ses parents qu’il ne remet pas @stiqan. Concernant les transgressions des
autres, Jorge nous dit y réfléchir et intervenicala le touche directement. Néanmoins, il ne
réagit pas lorsque cela ne le concerne pas, caaiiit les ennuis que cela risque de lui causer

par la suite.

Pour finir, nous abordons avec lui le lien entre tensgressions faites lors de la
scolarité et sa construction personnelle. Il pegsdl est indispensable de remettre en
guestion l'autorité en tant qu’enfant ou adolesc&efon lui, cela nous fait devenir adulte et
nous permet d’avancer. Il voit les transgressioosiae un moyen pour réfléchir, pour
comprendre les autres et pour évacuer le surpi&sedjie que détient tout jeune. De plus,
selon lui, grace aux transgressiocnn apprend a prendre des risquegsAnnexes, p.64,
R.957) Jorge pense gu’elle permettent d’oser, d’étre sxpiureux, d’avancer dans la vie,
d’étre compétitif et d’avoir sa place (au travdihins la société, etc.). Tout cela nécessite des

prises de risques et les transgressions duranblargé contribuent a cet apprentissage.
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E.1.6 Météore

Météore se décrit comme un individu masculin addiiie certain age. Il a effectué sa
scolarité sur le canton de Genéve dans des écol#gyes et il est actuellement enseignant
au college. Lorsque nous lui demandons quel gegteve il était, il nous répond« Timide
et sage »Puis, il continue son récit en nous annoncanit guait de bons rapports avec ses

enseignants ainsi qu’avec les autres éléves.

En ce qui concerne ses transgressions dans le sadlare, Météore raconte un
épisode qui s’est déroulé lors d’'une récréatiofjpuhit a la balle avec ses amis lorsque I'un
d’eux l'a tiré sur le toit. Les €éléves savaient diaeces au toit était interdit, mais Météore
était tout de méme monté pour aller la récupéralhBureusement, I'éléve qui faisait la
courte-échelle a perdu I'équilibre et Météore eshlié en arriere. Les enseignants n’ont
jamais eu connaissance de cette histoire, ce guetepécha de le punir. En revanche,
Météore s’était tapé la téte contre le sol, cepgavoqua une Iégére commotion. En dehors de
cet épisode, il ne raconte pas d'autre souvenitraesgression. Il avance alors qua
'époque, on respectait I'enseignant, ce qui n'gmut-étre plus le cas maintenant.
Maintenant, I'enseignant n'a plus la méme auré®nexes, p.69, R.1068). Selon Météore,
les enseignants étaient presque craints lorsquit éléve et donc il ne transgressait pas les

regles.

Ensuite, Météore nous explique son rapport a lidéten tant qu'adulte. Il dit qu’il se
comporte avec sa personnalité et ses regles. ihidéfailleurs l'intelligence comme la
faculté de s’adapter, ce qui implique parfois dfeimfdre des regles. Il nous raconte alors qu'il
lui arrive de griller un feu rouge lorsqu’il n'ygas de circulation. Puis, il avoue avoir parlé au
parent d’'un éléve majeur alors qu’il n’était pabiligé a le faire. En effet, un pére inquiet au
sujet de la scolarité de son fils I'avait contagt@ir obtenir quelques informations. Météore
lui avait alors répondu, car il estime que les peresont toujours responsables de leurs
enfants, malgré la régle autorisant les élevesurajg ne plus informer leurs parents. Selon
lui, « il y a un bon sens qui passe avant tofAmnexes, p.70, R.1086Météore avoue
ensuite étre quelgu’un de joueur. Et il ajoute Iquii arrive également de passer la douane
avec davantage de marchandises qu’il n’est autolisi&ouve les limitations douanieres
« absurdes »En habitant plus proche d’'un magasin francaisdplgtie suisse, il dénonce ce
systeme qui l'obligerait a faire ses courses ersiplus fois. Météore évoque ensuite la
sensation de plaisir qui accompagne les transgressk C’est une forme de jeu par rapport

a la triche »(Annexes, p.71, R.1100). Par contre, il insistelawnotion de respect« Il ne
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faut pas que ca nuise a quelqu’'un d’autre(Annexes, p.71, R.1100). Météore évoque
également le fait que les regles existemour le confort de la société #.oppose ainsi un
plaisir personnel lors des transgressions qui m&ntia personne et I'importance du respect
pour la collectivité. Par ailleurs, Météore noukime qu’il vote, mais qu’il ne se sent pas
vraiment acteur des lois, car il pense, d'une pgue toutes les lois ont déja été écrites et,
d’autre part, qu’il n’estc qu’un avis parmi des millions d’habitants en Sais (Annexes,
p.74, R.1142).

Finalement, lorsque nous tentons de faire le lietieeles transgressions vécues a
I'école et le rapport a l'autorité en tant qu’adulMétéore pense que ce sont principalement
des personnes qui marquent et influencent les cdements des individus. Il cite alors les
parents, les instituteurs et les gendarmes, enisprécqu’ils servent d’exemple. Il ajoute
ensuite que« chaque action dans notre vie nous sert d’expédgour la suite Annexes,
p.75, R.1159). Selon lui, les transgressions famtigp du processus d’apprentissage et elles
permettent de se connaitre soi-méme, de voir iséed, de voir les réactions des autres, de se
sentir différent et unique. C’est une maniére @dfismer et de se montrer. Météore termine
son entretien en expliguant que ces motifs de grassions concernent surtout les
adolescents qui cherchent les limites puis, ung &oiultes, respectent et comprennent que

c’est« pour le bien-étre d’'un maximum de personnegsentrent dans une période de sagesse.

E.1.7 Michel

Michel se décrit comme un individu qui ne se prpad la téte. Il est chef d’entreprise
avec des ouvriers. Il se dit donc étre une persamfi&pendante, responsable, souple, plutét
« cool »et n'aimant pas étre trop autoritaire. Michelalibir été un cancre a I'école primaire.
En fait, il avait de mauvaises notes et il avaiirpde ses enseignants. Il décrit une discipline
scolaire rigide « cadré, il n'y avait pas d’échappatoire. Burant toute I'école primaire, il
n'a eu que deux enseignants et cela a contribuwgh &entiment d’étre prisonnier. Dans ce
contexte-ci, il transgressait peu, mais il avaitdence a ne pas suivre le cours et a discuter en
parallele. Il explique que cela a engendré ses miauesultats scolaires. Notre interlocuteur

décrit cette période commeun mauvais départ dans la vie ».

En revanche, au cycle, il avait de meilleures s\@kil appréciait les changements
d’enseignants pour les différentes disciplines. d&nqui concerne les relation avec ses
professeurs, il différencie deux catégories : caec lesquels il s’accordait et les autres avec

lesquels ils ne s’accordaient pas. Dans ce contdiitthel se sentait plus libre. Dailleurs,
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c’est a cette période qu’il a davantage transgriessgegles. Il relate une transgression ayant
eu lieu a cette période de sa scolarité. Il s'agfiske faire le décompte du temps, 30 secondes
avant que la cloche ne sonne. Il n’a jamais ététeamé pour ce dérangement, car selon lui,
il était tres apprécié par ses professeurs et déiebéissance n’était pas grave. Michel nous
dit d’ailleurs qu’il ne se faisait jamais prendregel’il « passait toujours entre les gouttes »
Au post-obligatoire, Michel a commencé une formatha TEC. Dans cet établissement, il se
sentait libre car la discipline se faisait en famctdes notes. En d’autres termes, les éléves qui
travaillaient pouvaient continuer leur formatiororal que ceux qui n’étudiaient pas se
faisaient renvoyer. En ce qui concerne ses relataec ses camarades, l'interviewé trouve
gu’elles étaient bonnes, en particulier avec ledved qui étaient comme luk qui
transgressaient un petit peu les regles... les fous-fle la classe »D’ailleurs, dans son
entretien, on ressent I'aspect social des transigies En effet, il dit que c’étaik pour
'ambiance, sympa, rigolo et pour s’amuserl¥une maniere générale, il se décrit comme
guelqu’'un qui avait toujours aimé se démarquere @#calé et original. En ce sens, il

différencie les transgressions anodines des ghdlissimportant qui ne le concernaient pas.

Concernant son rapport a l'autorité, Michel nousddbord ne pas subir d’autorite,
car il est indépendant, est a son compte et hdhibs une villa individuelle. A part cela, il
transgresse parfois les régles de la route etvedtedorsqu’il recoit une amende en lien avec
un parking ou un excés de vitesse. Il expliqguel q&i prenait pas de plaisir a transgresser,
malgré le fait qu’il apprécie d’étre décalé et or&d. Pour ce qui est des décisions politiques,
il pense gu’il faut savoir accepter qu’elles neesbiparfois pas comme on les désire. Quant
aux transgressions des autres, notre interlocateamce deux idées. La premiére réside dans
le fait que s’ils ne mettent personnes d’autre amgedr, cela ne le touche pas. Deuxiémement,
il nous expliqgue étre énervé par les transgressaess autres lorsque cela implique un
durcissement des lois et donc que cela réduit darté d’autrui. Pour ce qui est de
'obéissance, Michel estime que c’est une bonrnieud#. Toutefois, il nuance en expliquant
que si cela entrave la liberté ou se fait sanexifh, cela n’est pas souhaitable. Ensuite,
lorsque nous demandons a l'interviewé s’il se sateur des lois, il nous répond qu’il ne
participe pas a la modification de ces dernierasn Bju’il vote et qu'il s’efforce de se
renseigner sur les sujets des votations par |s dmdébats, il n’a pas le temps de s'impliquer
davantage. En plus du manque de temps a dispgsiticzvoque I'impression d’'étre a
contresens des idées actuelles et il ne souhastétpa confronté a d’autres opinions. D’'une

maniére générale, il nous fait part de son impoessliétre « cloisonné »par le surplus de
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lois, de régles et de normes. Il dit que nous sosntogjours surveillés et qu’il faut toujours
tout justifier. Il aimerait que les autorités sdi@ius tolérantes et moins rigides. Michel est

révolté car selon lui, la surabondance de réglemus abrutit ».

En ce qui concerne la construction de lindividu rapport avec les transgressions
effectuées durant la scolarité, Michel pense ne gasr changé de comportement. Il
transgresse de la méme maniere qu’il transgrgdsaieune. Pour lui, les transgressions sont
des expériences. |l pense qu’il faut prendre cemea du mal qu’on a fait pour ne pas
recommencer et que cela serve de lecon. Notrdantgeur est d’avis que ce n’est pas bien
de transgresser lorsqu’il s’agit de délits gravemis il avoue qu’on transgresse tous
guotidiennement des petites régles sans que cefome préjudice a qui que ce soit. Plus
précisément, il décrit sa construction en troislessa le premier concerne I'enfance et la peur
de l'adulte qui engendre le respect, le deuxienmdagseriode de I'adolescence ou on ne sait
pas exactement ce qu'on peux faire ou pas et Isidme stade de maturité ou on sait ce
gu’'on a le droit de faire. Il décrit ce dernierdgacomme le moment ou on a intériorisé les

normes qui font qu’on les respecte inconsciemment.

E.1.8 Sarah

Sarah est assistante en pharmacie. Elle se ditrégréiere d’elle. En revanche, elle se
gualifie comme ayant été une éleweulle et dans la lune...une gentille petite fillé ge
transgressait pas les regles... assez sag@nnexes, p.91, R.1422). Elle nous explique
gu’elle avait peur. Elle décrit sa relation aves saseignants primaires de maniére négative.
La discipline était extrémement stricte. Elle sppelle des punitions données par certains
enseignants : mettre au coin, avec des couetteapdna, « elle était un peu ravagéeou
lancer des gommes sur les éleves, tirer les chevapgr sur les doigts avec une regle ou
encore ridiculiser les éleves qui avaient des pdl#® ouvertes a l'arrier& Tu vois pourquoi
je n‘aime pas I'école ! »nous dit-elle a plusieurs reprises. Par contre, ghrde un bon
souvenir de ses relations avec ses camaratd€sétait trés saint, trés gentillet ! \Quand a
ses parents, ils ont toujours été du c6té desgmaatis. Toutefois, ils ont changé d’attitude en
constatant les pratiques du maitre 88%6°™ En ce qui concerne ses transgressions, notre
interlocutrice cite le fait de bavarder et d’étend la lune : d'étais tres bavarde mais je n'ai
jamais fait de grosses bétisegAnnexes, p.93, R.1448klle nous explique d’ailleurs que,
malgré les punitions démesurees, les transgresdemegleves étaient toujours des actes sans

grande importance.
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Pour ce qui est de son rapport a l'autorité actBala garde toujours une attitude de
respect face a la hiérarchig La hiérarchie, méme si des fois je pense c’estgies cons,
mais je respecte ! pAnnexes, p.95, R.1492). Elle dit d’ailleurs gléeh été élevée ainsi et
gu’elle ne se pose pas trop de question. Concesemtransgressions d’adulte, elle avoue
gu’elle a parfois pris le volant en état d’ébriétant plus jeune. Cependant, aujourd’hui, elle
le fait moins gqu’auparavant¢ La peur de la police. »De plus, elle explique gqu’aucune
autorité, aucune régle ne la dérange. Elle peue\sa vie sans ennui. Elle précise que si une
loi « venait me déranger dans ma vie de tous les joysut-étre que je me révolterais ou je
transgresserais %Annexes, p.96, R.1504). Néanmoins, elle confie gutous les individus
étaient comme ellgg on serait des troupeaux de moutons L'interviewée pense d’ailleurs
gue nous avons besoin de gens qui transgressentneusont pas d’accord, des
révolutionnaires. Dans ce sens, les transgressiessautres ne la dérangent pas. D’ailleurs,
elle apprécie ces personnes parce que leur caagttopposé au sien. Toutefois, elle nuance
son propos en différenciant les délits graves dmssgressions qui poursuivent une cause.
Quant & elle, Sarah ne se sent pas actrice de€l@svote mais« la politique, c’est un truc
qui... passe a 15'000 km au-dessus de la tét@hnexes, p.96, R.1516). Lorsqu'il y a des
aberrations, elle avoue étre révoltée, mais elgin’pas en conséquence. Bien qu’elle ait
vécu la période de révolte de mai 68, elle niepais du tout 68arde, pas du tout féministe.
Chacun sa place fAnnexes, p.97, R.1526). Néanmoins, elle dit agétérnaturellement pour
la pilule et pour la justice des salairesje ne suis pas non plus ringarde au point d’étre
'esclave. »(Annexes, p.97, R.1526).

En ce qui concerne le lien entre son rapport aoladurant la scolarité et sa
construction en tant qu’'adulte, Sarah revient sgr dhatiments corporels donnés par son
enseignant en fin de cycle moyen. Elle nous pagld’ithpact de cette discipline sur son
rapport aux savoirs scolaires. Elle souleve egaiemee cela lui a appris a prendre du recul.
En revenant sur le respect de l'autorité qu’onalunculqué, elle explique« Je crois qu’en
fait, jai appris a me taire finalement...j'ai trest@ compris que ¢a ne servait a rien et que,
autant mener son petit bonhomme de chemin traeguéht mais sGrement(Annexes, p.98,
R.1536). Elle hésite d’ailleurs entre les termescdespect »et de« je m’en foutisme pour

qualifier son rapport a l'autorité.

Quant aux transgressions de ses enfants, Saralyuexpgue sa réaction dépend de
l'infraction. Selon ellex interdire, de toute facon, ¢ca ne sert a rien. Dgapréfere accepter

la transgression et puis étre au couran{Annexes, p.98, R.1555). Pour ce qui est de la
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nécessité de la transgression, notre interlocup@ese que cela dépend des personnes. Elle
donne I'exemple de ses deux filles. Pour 'une tterlles, Sarah a I'impression que tester
les limites est un besoin alors que pour la deugjestie estime qu’elle n’a pas besoin de
désobéir pour se construire. Finalement, elle guplique c’est au quotidien qu'on se
construit, au fil des expériences. Elle insistelsdait qu’en ce qui la concernece n'est pas

l'autorité [qui I'a construite] ! Non, ¢a j'en suisonvaincue ! Annexes, p.99, R.1577).

E.2 REGARDS CROISES

Dans cette deuxieme partie d’analyse, nous cordnsntes différents discours des
interviewés. De nombreux themes ont été abordésreavec notre problématique et nous les
développons en mettant en relation les différenis avec les concepts théoriques. Dans un
premier temps, I'analyse se centre sur la périoelefahce des interviewés : les raisons ayant
poussé a agir, les différentes sanctions reculesliein entre le discours des individus et leur
rapport a l'autorité en tant qu’éleve. Dans un dewe temps, I'analyse se centre sur la
période adulte des sujets, c’'est-a-dire sur leamsportements actuels. Nous développons les
domaines concernés par les transgressions, le rtagppa loi, la participation des sujets au
systeme, deux distinctions soulevées, les appeddrdnsgressions et finalement la question

de la responsabilite.

E.2.1 Les raisons invoquées

En ce qui concerne les raisons de leurs transgressies interviewés évoquent
différents éléments qui soulignent leurs intérétmetivations a sortir du cadre établi. lls sont
nombreux & avoir justifié leurs transgressionslaaolonté d’explorer, d’aller voir. En effet,
Clément, Fanchon, Jorge et Météore évoquent lesir die tester, de comprendre et
d’éprouver les limites pour se les approprier. Rancannonce alors< Dans la vie, t'as aussi
envie d’aller voir ce qui est a droite et a gauchéAnnexes, p.40, R.475). Elle souligne ainsi
la caractéristique exploratoire des enfants qurdattent a découvrir et comprendre le monde
qui les entoure. Cette quéte les pousse fréquemanéptouver et tester les regles imposées.
De plus, Clément raconte qu’il désobéissait powoisasi I'autorité était utile ou pas. Cet
interviewé met l'accent sur le sens des interditsnsiste sur cet aspect lorsqu’il relate
I'épisode du pont du Seujet. Les policiers sanct@ent les jeunes sautant du pont sans parler
des dangers encourus et Clément estime que salisaérp, I'interdit n’était pas valable et
respectable (Annexes, p.28, R.309).
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Michel, Météore, Jorge et Christelle offrent unanension supplémentaire en
évoquant le désir de se faire remarquer et de mamg@er du groupe. Christelle explique son
envie de s’affirmer par le biais de sa tenue vesttare :« Parce que je n'avais pas envie
d’étre comme les autres, je n'avais pas envie dsambler aux autres : gris, blanc, bleu
marine. »(Annexes, p.8, R.34). Ces propos soulignent uisemaselon laquelle les individus
transgressent des régles dans le but de ne pasnferrcer a la masse. Lorsque ces
interviewés enfreignent les normes, ils refusenfaile comme les autres et de devenir des
« moutons ». Cela leur permet de s’affirmer en nidd@t leur originalité. Jorge et Michel
parlent également du désir de reconnaissanceadtstent des événements durant lesquels ils
se donnaient en spectacles dans le but de sedamaquer et d’exister aux yeux de tous. Ces
propos rappellent la double dimension de lident@ se confrontent I'envie de

différenciation (se démarquer) et le désir de sdarmer (se faire remarquer).

D’autre part, plusieurs individus évoquent quettaasgressions conferent un pouvoir
d’opposition. Les raisons qui les poussent a désasbét alors soit le refus de se plier a un
systeme disciplinaire qui ne convient pas, soitélsistance a un représentant de I'autorité
incompétent. Ainsi, Jorge, Fanchon et Christellerdént ce sujet dans leur entretien. Jorge
utilise des propos trés évocateurs lorsqu’il &itCeux [les enseignants] qui étaient... qui se
la jouaient un peu a la dictature, ben ¢a ne maitpas. Parce que ¢a me donnait envie de
me rebeller. Annexes, p.54, R.731). Il souléve par la compariavec une dictature que le
régime était trop strict et qu’il ne lui convenaias. Christelle, quant a elle rapporte un
épisode durant lequel un enseignant lui a manquéesigect ce qui I'a ensuite poussée a
transgresser « C’était trop. Il m’a balancé une craie et puisheubah je devais étre en
période un peu excitée a ce moment la et je ldiitai « Je te casserai la gueule a la fin du
cours ! » parce que jestimais qu'on ne balance pas craie comme c¢a.nnexes p.10,
R.48). La raison citée rejoint le refus de se &issimilier par la discipline d’'un enseignant
qgui ne respecte pas ses éleves. L'opposition regeéd par ces deux individus est une
certaine forme de résistance face a des systeoesigides et dénués de sens ou face a une

personne jugée inadaptée.

Une autre raison frequemment évoquée par les segetBaspect ludique. En effet,
Jorge, Fanchon, Christelle ainsi que Michel dévatop cette dimension. Ce dernier
exemplifie ces motivations lorsqu’il expliqu& Ca mettait un peu I'ambiance... c’étaient des
moments sympas, oui(Annexes, p.79, R.1235). Ces quatre sujets évaqlesplaisir qu’ils

ressentent lors des transgressions et leur désitadeuser en enfreignant des petites regles.
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L’ennui est peut-étre une cause qui favorise laesthe d’amusement et d’excitation pour les
éleves. Fanchon et Météore mettent en relatiors lécarts avec I'idée de jeu. lls parlent du
plaisir gu’ils éprouvent en se lancant des défisrejouant avec les limites. Météore affirme :
« C’est une forme de jeu par rapport a la trichdAmnexes, p.71, R.1100).

En somme, les raisons invoquées par les sujets tetdiverses. Cependant, les
transgressions comportent une dimension socialéeguassemble. En effet, chaque acte tiré
des souvenirs scolaires des interviewés prend falane un groupe. Nous comprenons donc
gue les camarades de classe ont une influences stonhportement des sujets en étant soit
acteurs, soit témoins. De nombreuses transgresgnamguées n’'auraient pas eu lieu si la
présence des autres n'avait encouragé 'actiotéelées sujets ont alors souvent transgressé
pour connaitre la loi, les représentants de l'aigtopour se connaitre soi-méme et trouver sa
place dans le collectif. En lisant les retransaipg d’entretiens, nous avons pu identifier des
motivations : de type exploratoire qui visent a poemdre, d’identification permettant de se
conformer et de se différencier, d’opposition aypatr but de résister et de type ludique
visant a s’amuser. Nous voyons donc que les difféeeraisons rejoignent et complétent

celles présentées par Hervieu-Wane et Assailli tanadre théorique.

E.2.2Les sanctions et les punitions

En racontant leurs souvenirs de transgressionssuggs expliquent les sanctions
gu’ils ont recues. Toutefois, certaines expérientent pas été constatées par des adultes et
la personne n'a ainsi pas été punie pour ses acCw$ains récits ne parlent donc pas de
sanctions. C’est le cas, par exemple, de Météara’gwpu étre puni car aucun adulte n'avait
constaté sa transgression dans la cour de réare®imant a Clément et Michel, ils ont pu
eviter des sanctions grace a leur bonne relaties Bes enseignants qui faisaient alors preuve
de tolérance a leur égard. Michel nous confie qu#ais en fait, je n’ai pas franchement eu
de punitions parce que jai toujours réussi a passeatre les gouttes. Annexes, p.79,
R.1241). Christelle raconte méme qu’a force dedréer en 6tant son uniforme, elle a
bénéficié de traitements de faveur. En fin d’étudies enseignants autorisaient sa tenue et ne
marquaient plus cette désobéissance pourtant igeatib« transgression totale §Annexes,

p.8, R.30) par l'interviewée. En revanche, Jorgmale qu’'avec certains enseignartgeux
qui aimaient bien le réglement, & la lettre(Annexes, p.55, R.761) chaque écart était
sanctionné. Nous constatons que les interviewést ipas vécu les mémes traitements selon

les enseignants. Entre un marquage systématiquaeetertaine forme de « laxisme », les
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individus ont signalé des réactions difféerentedeets discours ont souligné une certaine

adaptation selon le représentant de I'autoritégmes

En ce qui concerne les sanctions citées, noussalemreprendre en les regroupant
selon les catégories de Prairat.<punition expiation »est évoquée par Météore, Fanchon et
Sarah. Cette derniére explique a ce sujetl:nous faisait passer derriére le bureau pour
corriger des exercices et puis si on ne donnait foas de suite la bonne réponse, il nous
prenait comme c¢a et nous tapait la téte contréAnnexes, p.92, R.1432). Lapunition
exercice »est passablement évoquée par Jorge, Michel, Elgigtt Fanchon. Cette derniére
se rappelle d'ailleurs mots pour mots de la phiselle avait di recopier cinquante fois
(Annexes, p.34, R.382).

La « punition bannissement est uniquement évoquée par Christelle qui avait ét
menacée d'étre renvoyée du lycée francais mexiqgaielle fréquentait (Annexes, p.10,
R.50). La« punition signe »est principalement citée par Sarah qui se rappe&ll®uand on
[les éleves] dérangeait la classe ou quand on patlap, elle ['enseignante] nous mettait
au coin, elle nous faisait des couettes en rapjusie pour nous foutre la honte quoi! »
(Annexes, p.92, R.1428).

En sommes, nous constatons que la réponse deitjaagé face aux désobéissances
des éleves n'est pas systématique. Alors que agsrtait puni des actes « bénins », d’autres
ont autorisé, par I'absence de réaction, des caepents déviants. Cela influence les
perceptions des éleves qui peuvent s’attendreraarquage automatique ou espérer « passer
entre les gouttes ». De plus, un hombre importastsdnctions évoquées par nos interviewés

se rattachent aux types de punitions élaborés &P

E.2.3 Le rapport a I'autorité des éleves

Concernant le rapport a l'autorité en tant qu'éJées discours nous laissent voir
différents comportements face au cadre. Nous atand de les regrouper en deux catégories
distinctes. La premiére regroupe les individus apdurtét un rapport de peur et de soumission
face a I'adulte représentant de la loi. La deuxigassemble les sujets qui semblent avoir

entretenu des rapports d’'obéissance tout en cargen regard critique envers l'autorité.

Dans la premiére catégorie, nous retrouvons Satétéore, Jean, Michel et Clément
qui décrivent leur relation a l'autorité en utiliddes termes de peur et de crainte mélés au

respect des enseignant. Ces quatre sujets senaMeint tres peu transgressé durant leur
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scolarité. Sarah avoue ainsk:Je ne transgressais pas, javais peurAnnexes, p.93,
R.1446). Météore ajoute« Je pense qu'on les (les enseignants) respectéime en les
craignant. » (Annexes, p.69, R.1058). Clément, quant a lui, lailien avec le mot latin

« Timor »(Annexes, p.26, R.283) qu'il traduit par le redpstda crainte. En effet, ces quatre
individus semblent confondre ou lier les notions atainte et de respect de l'autorité
lorsqu’ils racontent leurs souvenirs. En outre,sdi@s exemples évoqués, l'autorité se résume
en la personne chargée de la faire respecter tofigdl est uniquement incarnée par un
enseignant qui fait « sa » loi. Defrance (1999)ligye les conséquences d’'un tel schéma
disciplinaire de la maniere suivante Il entraine une structuration des relations arausur

le mode quasi exclusif de I'alternance en soummssibdomination. xp.78). Obéir revient
alors a se soumettre a une personne qui impogsegles. En ce sens, la punition n’est pas la
conséquence légale d’une infraction, mais la vemggeade celui qui détient le pouvoir
('enseignant). Selon cet auteur, ce systeme emgendh rapport a la loi de
soumission/domination. Il va plus loin en supposaunil influence également les rapports

entre les personnes.

La deuxieme catégorie regroupe les interviewés sganblent avoir eu un rapport
d’'obéissance critiqgue a la loi. Il s’agit de Fanch&hristelle, Jorge et Michel. Fanchon
s’exprime de la maniéere suivante Disons que moi j'aimais bien tester, j'aimais esbien
tester les professeurs. Mais je reconnais que gukndspiraient un certain respect par
rapport plus a ce qu’ils enseignaient, pas par rag@aux dires « tu ne fais pas ci, tu ne fais
pas ca ». Alors j'essayais moins parce que ¢a meamtait dans un sens, euh... comment
dire... Ouais, je respectais parce qu’il m'apportdiguelque chose. Par contre, si je sentais
gu’il y avait une faille, alors 1a j'y allais parcque ¢a m'intéressait de voir.(Annexes, p.31,
R.350). Cet extrait montre que Fanchon aimait égples limites instables afin d’en vérifier
la validité. Christelle, quant a elle, explique jié s’était rebellé contre un enseignant qui ne
respectait pas ses élevesli n'y avait pas trop de discipline dans sa ckast c’est aussi
pour cela que je m’étais peut-étre permise... et jjaais fait une remarque comme ca.
Parce qu’il y avait des profs avec qui je naurgias osé par exemple. Ouais, c’était un prof
crade, pas bon prof, les cours pas prépares, lgsesopas rendues... Donc le respect en
classe... bah, il ne tenait pas vraiment sa clasgdrmmexes p.10, R.56). Par cet extrait, on
comprend que Christelle transgressait I'autoritécdeains enseignants. Defrance (1999)
reprend cette idée lorsqu’il dit que ce qui foral@dtion méme de loi c’est la réciprocité entre

maitre et €léve, I'égalité devant la loi (p.130@sCQuatre interviewés soulignent ainsi que leur
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obéissance aux regles dépendait grandement deibeast garant de la discipline. En effet,
si ce dernier ne respectait pas le cadre et sasrdeles sujets estimaient qu’ils n’avaient pas
a le faire de leur coté. lls rejoignent ainsi ledé’égalité et de réciprocité annoncé par

Defrance comme étant une condition importante tarepport a l'autorité.

Cependant, Michel évoque, d’'une part, un rappoqeie de I'adulte lorsqu’il retrace
ses souvenirs de I'école primaire. Il fait d’ailewessortir un sentiment d’enfermement lié a
cette période .« Parce que la c’était rigide, c’était cadré etipu. il n'y avait pas
d’échappatoire... on est enfermés(Annexes, p.81, R.1277D’autre part, Michel se
retrouve dans un rapport d’obéissance critiquegldilsarrive au cycle d’orientationll se
retrouve ainsi dans les deux catégories exposatsssus. Par son discours, nous comprenons
bien que son rapport a l'autorité s’est constrgtitpa petit et qu’il a évolué durant sa
scolarité. En effet, a I'école primaire, les éléwes un enseignant par année. L’autorité est
donc représentée par une seule personne. Il nasal@ points de comparaison permettant de
se rendre compte de la qualité du représentante\Eamche, au cycle d’orientation, les éleves
sont confrontés a un grand nombre d’enseignants.démiers établissent une discipline qui
leur est propre. Ainsi, les étudiants peuvent taaparer et, le cas échéant, se rebeller contre
un systeme de discipline qui leur semble injusterdpport a I'autorité se construit en partie
grace a la réflexion, mais surtout en relation desgersonnes adultes qui accompagnent le

développement de I'enfant.

E.2.4 Les regles transgressées par les adultes

Les huit sujets interrogés racontent des épisodeant lesquels ils transgressent
certaines régles depuis qu’ils sont adultes. Lanaiioes concernés par les désobéissances
different selon les individus. Ainsi, les régles deculation routiere, les directives

professionnelles et quelques autres domaines goqués.

Tout d’abord, les interviewés sont nombreux a nawsir avoué des infractions du
code de la route, c'est-a-dire les regles de atiom. Michel évoque des excés de vitesse
ainsi que des parcages interdits (Annexes, p.8298). Jean avoue dépasser les limitations
de vitesse selon I'heure et selon le trafic (Ansexe46, R.591). Il rejoint ainsi I'avis de
Michel. Tous deux estiment que les conducteurs esbivs’adapter aux conditions de
circulation et veiller a ne pas mettre en dangealgres usagers, mais ils ne voient pas le sens
des limitations lorsqu’il n’y a personne sur I'aaprunté. Le récit de Météore s’inscrit dans

la méme logique, car il lui arrive de griller de=sux rouges et de dépasser les limitations de
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vitesse, si personne n’est mis en danger par smipadement (Annexes, p.70, R.1080).
Fanchon nous raconte également quelques transgresdil code de la route et elle ajoute :
« C’est des choses un peu banales, je diréAnnexes, p.36, R.416).

Sarah, quant a elle, raconte qu’il lui est arrieépdendre le volant avecun coup de
plus qu’il ne fallait »(Annexes, p.95, R.1494). Mais, elle précise immédi@nt que cela ne
lui est plus arrivé récemment, car elle a peuadmlice. Le discours de cette personne rejoint
alors l'avis annoncé par Defrance (1999) qui éviddaapeur du gendarme. Sarah respecte
donc les regles de circulation car la présence fdees de l'ordre I'impressionne. En
revanche, Fanchon nous raconte un épisode ou digz@té avec deux policiers et a failli les
traiter de« bobets »(Annexes, p.36, R.420). Son discours montre geI’e## partage pas le
sentiment de peur évoqué par Sarah. Nous voyons glee les transgressions les plus
souvent relatées par les adultes s’articulent autes regles de circulation. lls sont nombreux
a parler de leurs comportements illicites sur latgaen invoquant principalement la question
du sens. En effet, plusieurs interviewés souligmgrits ne voient aucun sens a rester arrété
au feu rouge au milieu de la nuit lorsque aucureausager n’est présent. lls expriment ainsi
gu’ils transgressent quelques regles de circuldbosgue personne n’est mis en danger par
leur comportement jugé interdit au regard des IBs.domaine privilégié des transgressions
permet également de souligner des rapports diff@face aux forces de l'ordre. Alors que
certains craignent la présence de la police, ddgus‘en accommodent et n’hésitent pas a

transgresser.

Ensuite, certains interviewés évoquent des trapsgnes dans le domaine
professionnel. Jorge avoue ainsi utiliser occastdement sa voiture de travail pour son
utilité privée (Annexes, p.59, R.838). Jean affirquéil transgresse les régles de son travail
dans 80% des cas, parce gqu’il estime que sa maeefare et son expérience emmagasinée
lui permettent d’aboutir a de meilleurs résultaie §'il suivait les directives (Annexes, p.45,
R.581 et 585). Météore, quant a lui, raconte lgudision qu’il a eue avec un parent. Les
directives interdisent aux enseignants de les inéorde la scolarité de leur enfant si ce
dernier est majeur (Annexes, p.70, R.1086). Chiest@ous parle des difficultés qu’elle a
rencontrées avec ses patrons. Elle a été licephissgeurs fois pour des raisons abusives et
s’est rendue en justice pour faire valoir ses dro’apres son discours, elle n'a pas
transgressé les regles professionnelles, mais ts@dw que les patrons respectent leurs
responsabilités (Annexes, p.13, R.93). L'exerguéadeartie du cadre stipule que les lois sont
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un outil menant a la liberté. Contrairement a Igamig des interviewés qui aborde les lois en

terme de régles de conduites, Christelle montreligules utilise pour faire valoir ses droits.

Puis, les sujets que nous avons questionnés évodeetransgressions qui concernent
d’autres domaines sociaux. Clément raconte alolikrgupaie pas ses impots, ni les billets
des TPG. Il ne respecte pas non plus la loi irdardi la fumée dans les bistrots, ni celle
obligeant les propriétaires de chiens a tenir @znidrs en laisse. Il avoue, finalement, qu'il
fume de temps en temps des joints et qu'il colke afiches. Cet individu partage sa maniere
d’interpréter les lois, car il affirme« Je n’ai pas I'impression de transgresser parce fai
beaucoup de respect pour les gengAnnexes, p.22, R.223). Météore, quant a lui,edds
réglementations douaniéres. Il admet qu’il dépdsselimites autorisées lorsqu’il fait ses
courses sur le territoire francais (Annexes, p.R11094). Ces derniéres transgressions
concernent d’autres domaines que celles préseaitélessus. Nos interviewés racontent ainsi
différentes expériences durant lesquelles ils afreat des régles variées. Cela souligne que
les limites sont nombreuses et ce qui se confiraneglie nos interviewés évoquent les

différents domaines dans lesquels ils transgressent

E.2.5 Les comportements face aux lois

Par ailleurs, lorsque nous demandons aux différsujets de nous raconter des écarts
gu’ils ont fait en tant qu'adultes, nous entendoles discours plutdt contrastés. Certains
interviewés évoquent tres facilement leurs trarssjoms. En se plongeant dans leurs
souvenirs, ils peuvent nous parler de plusieursmé@wents. C’est le cas par exemple de
Clément, cet« amoureux de la liberté »’aimant pas l'autorité, qui nous dévoile de
nombreuses limites qu’il ne respecte pas. Métévogue eégalement trois infractions qu’il a
commises en tant qu’'adulte. Il se présente commadividu « joueur, oui ¢a c'est vrai. [...]
C’est une forme de jeu par rapport a la trichéAnnexes, p.71, R.1094 et 1100). Fanchon,
guant a elle, répéte plusieurs fois qu’elle aimeraloir, découvrir et comprendre. C’est
pourquoi, elle n’hésite pas a transgresser quelgégkes dont les conséquences restent
légeres. Jean proclame qu’il ne suit pas beauceupgles au travail, mais il estime que cela

ne 'empéche pas de rester une personne respeetueus

A l'opposée, Sarah affirme ne presque jamais trassgr. Cette derniere se rappelle
d’'un unique épisode ou elle avait conduit sa veiten Iéger état d’ébriété. A travers leurs
discours, nos interviewés font, non seulement plartleur avis sur la thématique des

transgressions, mais ils laissent aussi entreeair propre rapport aux limites et a l'autorité.
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Entre l'individu qui revendique le fait de transgger et celui qui, au contraire, se contente
d’'une obéissance presque soumise, nous pouvoreveintdifférentes postures ayant toutes
une justification et un sens. Dans les entretiemstaines personnes évoquent quelques
transgressions ponctuelles alors que d’autresrmiatleppositions répétées et courantes. Nous
voyons ici que plusieurs interviewes affirment tpr'aiment tester l'autorité et qu'ils la

remettent en questions, alors que d’autres se mi@miede vivre dans un systeme hiérarchisé
qui cadre leurs actions. Il nous semble que cdérdiits comportements sont en lien avec le
rapport a l'autorité que les sujets ont développéat leur jeunesse, mais nous allons y

revenir dans la partie intitulémterprétations(E.3, p.85).

E.2.6 La participation au systeme

Les positions des personnes divergent encore lersgqous parlons de leur
participation au systéme. Nous souhaitions saeairfonction des transgressions vécues, ce
gue les individus pensent de leur part de particdpaaux restrictions et changements mis en
place dans notre démocratie. Nous les avons déacage quant a leur pratiques citoyennes
afin d’aborder les sujets des votations ainsi gege alitres moyens existant pour modifier les
lois et les regles élaborées. En résumé, nos iateg¢ s’échelonnent entre le pdle des
« résignés » qui estiment gu’ils n'ont pas la du d'agir sur le fonctionnement du

systeme et le pble des « activistes » qui pens@irt @an pouvoir important de participation.

Pour commencer, Sarah explique que les questiditgjpes ne la préoccupent pas du
tout : « En ce qui concerne la politique c’est un truc.qupasse a 15'000 km au-dessus de la
téte. »(Annexes, p.96, R.1516). Jean ne vote pas @utaque les objets des votations sont
trop compliqués et difficilement compréhensiblépdnse que les individus sont manipulés
lors des votations grace aux formulations des @uest Selon lui, les problématiques
complexes reformulées en slogans « simplistes mgtéent aux partis politiques d’orienter
les citoyens dans le sens désiré (Annexes, p.44,7R.Jorge, quant a lui, vote de temps en
temps quand le sujet l'intéresse et lorsqu’il coamolr I'objet débattu (Annexes, p.62, R.912).
Michel rejoint I'avis présenté par Jean et Jorgeilcdénonce également la complexité des
objets soumis a 'avis de la population. Michelag®gs toutefois, de voter régulierement, c’est
pourquoi il s’informe des enjeux en suivant dess&ions (Annexes, p.86, R.1342). Météore,
affirme qu’il vote régulierement. Il estime querée de citoyen est important, mais souligne
la complexité des procédures lorsqu’on veut agivcogtement. Il ajoute également qu’en

votant, « on n’est qu'un avis parmi des millions d’habitargn Suisse. fAnnexes, p.74,
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R.1142). Ces premiers sujets se rejoignent lorsgainoncent que les objets des votations
sont trop complexes pour une grande partie de palpton et que cela engendre une baisse
du pouvoir. Certains pensent d'ailleurs que ce piouest en réalité une manipulation qui

permettrait aux dirigeants d’amener les citoyemstar dans un sens.

Puis, trois interviewés laissent entendre gu'ilsiemt en leur pouvoir au sein de la
démocratie et que leur participation est importar@éristelle avoue ainsi qu’elle vote
rarement, mais elle pense que le changement passggalement par I'action« Non ! Moi
je suis sur le terrain a essayer de réajuster cengwa pas dans cette loi précisg/Annexe,
p.16, R.125). Cette interviewée est donc convairgues des changements sont possibles et
gu'’il ne suffit pas d’appliquer ce qui a été déci@épendant, elle estime que les votations ne
constituent pas le meilleur moyen de participersgatéme et valorise alors les actions
concrétes menées sur le terrain. Clément rejoitierement I'avis annoncé par Christelle
(Annexes, p.23, R.247). Selon lui, les votationsoeférent pas un pouvoir important, mais il
a participé a de nombreuses manifestations, ilitadés pétitions et croit au militantisme.
Clément pense, toutefois, que les sujets des wagatsont compliqués et il ajoute que les
objets concernent des détails et non des aspesgateEds de notre société. Selon lui, il s’agit
également d’'une forme de manipulation qui détouenpeuple des réflexions essentielles.
Fanchon, quant a elle, participe aux votations, aégoltes de signatures et aux
manifestations. Elle annonce& Mais c’est vrai que je n‘aime pas quand on di¢gde toute
facon, on ne peut rien faire. Des fois, on pédaasdla semoule, mais je pense qu’il faut
tenter. »(Annexes, p.39, R.466). Il nous semble que les tda@rniers sujets se regroupent
dans le sens ou ils estiment avoir un certain pou¥dors que le premier groupe dénonce
unanimement la complexité des votations, certagmsent qu’il y a tout de méme des actions
possibles. De plus, les individus se réunissarduaidu péle plus optimiste évoquent d’'autres
procédures que les votations. Cela indique qu'ellesdonnent pas l'impression a nos
interviewés d’avoir un impact suffisant sur le gyse. Des actions moins passives, tels que
les manifestations et les initiatives, offrent,osebux, des moyens d’agir sur le cadre établi

par notre sociéte.
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E.2.7 Deux distinctions importantes

Notre récolte de données permet d’apporter deuindi®ns importantes auxquelles
nous n’'avions pas pensé a priori. En effet, lesstjpies que nous avons posées aux
interviewés comportent le terme de « transgressicas sens large. D’une part, nous avons
utilisé ce mot en y incluant tous les types de aomemnents, allant du simple bavardage aux
délits les plus graves. Les différents sujets dppbralors trés souvent une distinction entre
les petites et les grandes transgressions. llsgge@mt que celles dont ils nous font part restent
« légéres » avec des conséquences sans gravigé. dibrgue I'on peut tester un petit peu,
mais il ne faut pas que cela aille plus loin. thuap qu’il ne faut pas que les transgressions
aient des conséquences graves en éevoquant la .ptliestime que le licenciement, la
résiliation du contrat de bail ou la mise en dardjautrui ou de soi-méme font partie d’une
catégorie de transgressions a éviter (Annexes, RB%#2-846). Nous constatons des lors que
les sujets qui ont accepté de témoigner n'ont édogue des transgressions relativement
bénignes. Toutefois, Clément se démarque des doteggiewés. Lors de notre rencontre, il
fait allusion a I'argent qu’il doit verser pour paine (Annexes, p.28, R.307). Or, ce dernier
nous expligue hors entretien, qu’il purge une palreprison a domicile en raison de son
opposition au service militaire ainsi qu'aux diffétes alternatives proposées. Les sujets
différencient alors les transgressions importantesy graves, des petits écarts sans

importance majeure.

D’autre part, les interviewés font une distinctidiordre éthique. Fanchon évoque
ainsi deux catégories : les transgressions quéepbpréjudice a autrui, celles qui nuisent a des
individus et les autres qui ne dérangent persoAnadxes, p.38, R.448). Christelle ajoute qu’
« il ne faut pas que ca porte atteinte aux autrddnnexe, p.14, R.105). D’une maniéere
générale, les sujets s’accordent pour dire quetrBassgressions restent acceptables tant
gu’elles ne nuisent pas a autrui. Cependant, dee romtint de vue, certaines transgressions
estimées inoffensives par les interviewés portéetrae de maniére détournée aux autres. En
effet, Clément prétend qu’il ne dérange pas laectillité en ne tenant pas son chien en laisse.
Il justifie cela en disant que son compagnon &€&t gyentil et extrémement bien éduqué. Il ne
tient alors pas compte de lI'impact sur les passguitscroise son chemin et qui peuvent étre
allergiques ou effrayés par I'animal. Le souci gti® est donc relatif & chaque personne qui
doit placer cette limite en cherchant I'équilibrare sa liberté individuelle et la considération

d’autrui.
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En outre, les sujets abordent la question des matgetolérance lorsqu’ils font les
distinctions entre la gravité estimée et I'éthiqpersonnelle. A partir de ces réflexions, les
individus soulévent également le paradoxe entiditiget flexibilité face aux transgressions.
Météore exemplifie cette notion de marge lorsquétle des exces de vitesse (Annexes, p.72,
R.1114). Clément fait appel au concept de flexbien évoquant la réaction de son doyen
lorsqu’il séchait les cours. Plusieurs sujets sbawis qu'une marge de tolérance devrait étre
présente lorsque les transgressions bénignes sgaeg. Ainsi, leurs propos soulignent
limportance du cadre, mais insistent sur la nétesie flexibilité en ce qui concerne les
sanctions attribuées. Ces propos mettent I'accentuse dimension importante de notre
systeme, a savoir que le cadre n'est pas applickbieaniére rigide. En effet, les interviewés
apprécient lorsque l'intention des auteurs, legméssions des actes ainsi que leur fréquence
sont pris en compte lors du jugement. En sommesugss racontent différentes infractions
gu’ils nuancent en qualifiant la gravité des détisnmis et en invoquant un principe de

tolérance.

E.2.8 Les apports des transgressions

A travers leurs discours, les sujets interrogés femsortir des aspects positifs ayant
découlé de leurs infractions. lls sont nombreuxr@auver des bénéfices suite a leurs
comportements transgressifs. Nous souhaitons, fodsiteapporter une réserve quant aux
apports identifiés. En effet, il nous semble quintéte entre les raisons qui poussent a agir et
les apports qui découlent de l'action sont diféaillent distinguables. Certains apports
identifiés correspondent aux raisons invoquées. r@enpar exemple« le risque de
prestance »ou les individus transgressent pour se faire rqoar (raisons) et cela leur
procurer la reconnaissance souhaitée (apport). Mmtisns alors de distinguer, d’'une certaine
maniere, les apports immédiats des bénéfices dagrabientifies par les adultes. Ainsi, la

thématique des apports est développée ici dansptitpie sur le long terme.

Tout comme Michel (Annexes, p.88, R.1371), plusale nos interviewés annoncent
gue leurs transgressions leur ont servi d’expéeeiis estiment qu’en dépassant les limites,
cela les a marqués durablement. Clément et Cheistgénsent tous deux que les
transgressions sont importantes pour la constmuatio sujet. Clément est catégorique :
« C’est important de se confronter a I'autorité pawir si c’est une autorité utile ou pas. »
(Annexes, p.27, R.295). Selon cet interviewé, il Bécessaire de tester la validité de

l'autorité, de se questionner au regard de sesgsomleurs pour évoluer dans notre société.
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Christelle ajoute qu’il est nécessaire de transgrequelques regles pour ne pas devenir un

individu soumis, qu’elle qualifie ensuite de mou{@dmnexes, p.17, R.148).

En ce qui concerne les apports, Fanchon affirmdeytait de défier I'autorité permet
« de voir les choses et de testefSon avis rejoint la citation de Hervieu-Wane @0qui dit
gue les adolescents ont besoin de tester leurdspdenrepéres pour ensugtegevenir a la
norme »(p.83). En revenant sur la raison exploratoire,cRan estime que les désobéissances
apportent des connaissances et une meilleure chensi®n du monde. Elle pense également
gue les transgressions apportent une connaissars@ dt nous dit¢ Quand on est dans ces
situations ou on a envie de faire et on sait quemadement on ne devrait pas, on dialogue
avec soi-méme. fAnnexes, p.41, R.495). Selon ces propos, le momera transgression
s’accompagne d’'une réflexion personnelle du swjetuy permet de mdrir. Ainsi, Jean estime
gue le fait de transgresser quelques régles lwermip de se rendre compte et de réfléchir
(Annexes, p.49, R.645). Météore, en tant qu'enseignpense que les transgressions font
partie du processus d'apprentissage. Elles permntette se connaitre soi-méme et de
s’affirmer en voyant la réaction des autres et lanfatoujours un peu plus loin (Annexes,
p.75, R.1163).

Jorge explicite les apports de ses transgressioaésgnguant les effets a court terme
et ceux a long terme. Il pense, en effet, querkssgressions offrent au sujet la possibilité
d’évacuer de I'énergie sur le moment méme et qgseadlpportent une bonne ambiance dans le
groupe-classe, tant qu’elles restent raisonna®ldeng terme, Jorge nous explique que les
transgressions permettent de mieux comprendre uggsa Fanchon énonce, en ce sens,
gu’une éducation plutét rigide, ou l'individu n'ai@nfreindre les regles, rend ce dernier plus
critigue et fermé a I'égard des autres personnasdRres, p.40, R.475). Toutefois, Jorge est le
seul interviewé a avoir évoqué des conséquenceatinég liees a son comportement de
« transgresseur ». Il nous explique que les nomskesewegles qu’il a enfreintes durant sa
scolarité ont eu un impact sur son avenir. A lagrge, il estime que son comportement lui a
porté préjudice pour sa carriere professionnelndle but de plaire a ses camarades et de
passer des moments agréables, Jorge a négligpmesntissages, ce qui I'a, ensuite, pénalisé
lorsqu’il cherchait une place de travail. Perrend2d00) reprend cette idée lorsqu’il écrit :
« Le privilege du cancre est de réver et de nesgasoucier du temps qui passe. C’est aussi
son malheur et ce qui I'exclut de I'accés aux seardurables de I'autonomie, les savoirs et

les compétences. On ne peut pas gagner sur totesbiesux. »
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Jorge poursuit, au sujet des apports, en annongaaspect positif supplémentaire :
« On apprend a prendre des risquegAmnexes, p.64, R.957). Il nous explique que EHé&té
actuelle est trés compétitive et que la prise sigue est nécessaire pour s’y faire une place.
Christelle rejoint cet avis car elle estime égaleimgue la prise de risque fait partie du
qguotidien. Risquer procure a Christelle de l'adliéea un sentiment agréable selon elle
(Annexes, p. 15, R.111). De plusapprendre a prendre des risquepermettrait selon Jorge
d’avancer et ainsi de devenir adulte. Lorsque éévidus cherchent a souligner les impacts
de leurs veécus transgressifs, ils évoquent de neumloénéfices liés aux raisons les poussant
a agir. lls peinent alors a se détacher de cesiedsrpour identifier les apports qui les
influencent sur le long terme. Il nous semble dgune la réponse au « pour quoi » échappe en

grande partie aux acteurs des transgressions.

E.2.9 Les lois et la responsabilité des sujets

Par ailleurs, quelques individus interrogés partmt’importance de l'autorité ainsi
gue du nombre croissant de lois et de reglemems.pérsonnes se rappellent alors, presque
nostalgiqguement, une époque ou les restrictiongrétanoins importantes et les personnes
plus libres. C’est le cas principalement de Micattalle Jean, qui se rejoignent lorsqu’ils disent
gue « L’Etat devient toujours plus gros. Ar{nexe, p.85, R.1330) car de plus en plus de
regles sont introduites puisquecertaines personnes ne jouent pas le jéAmnexe, p.47,
R.603). Selon ces deux personnes, nous vivons wansociété de plus en plus codée. Cela
pousserait les individus a transgresser car le lits interdictions serait trop importante.

Michel et Jean déplorent un certain durcissemeta deciété.

Météore apporte a ce sujet un élément supplémentpiand il annonce qu'il se
comporte face aux lois avec du bon sens et deelligence. Clément répete d’ailleurs de
nombreuses fois qu’il suit des valeurs et des frew d’'altruisme qui lui permettent de
choisir ses actions. Les termes d'intelligenceyaeurs et de principes ont été repris lors de
plusieurs entretiens. Ainsi, les interviewés évoquie dilemme vécu entre les limites
imposées par les lois collectives et la sensihiéfiexive personnelle. lls ont 'impression que
la population n'adopte plus une posture réflexiveesponsable face a ses actions. Les sujets
nous aménent a comprendre que les lois sont, cartpertantes dans une collectivité, mais
gu’il faut également agir selon une certaine éthigacompagnée d’une réflexion morale. En
somme, I'importance de la réflexion est soulignéke aombreuses reprises dans les discours

récoltés.
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Puis, les sujets abordent la thématique de la nssiiilité personnelle face aux actes
commis. Jorge se positionne d’'une maniére paréicella ce sujet. Cet individu affirme a
plusieurs reprises qu’il estime ne pas endosseesjmnsabilités. Il remet alors ce poids entre
les mains de ses supérieurs hiérarchiques, quregpbnsables des ordres qu’ils donnent, des
forces de l'ordre, qui ne surveillent pas assgaolaulation, et des parents, qui doivent veiller
sur leurs progénitures (Annexes, p.58, R.832).eJaffirme d’ailleurs « Voila, en tout cas
pour moi, maintenant, I'autorité c’est nécessajre] si on n’a pas un chef qui dit quoi faire,
ben on est vingt perdus. On ne sert a rien du te(Annexes, p.58, R.818). Cet interviewé ne
semble pas rejoindre les autres personnes quigeeunli I'importance de savoir assumer la
responsabilité de ses actes. Clément, Michel, Fandiétéore et Christelle répétent qu’ils
agissent grace a leur intelligence et leur comprgibe. Cette derniére résume cette idée
ainsi : « Je n'ai rien contre la désobéissance en soi tar tu I'assumes fAnnexes, p.15,
R.117). Clément et Michel rejoignent cet avis einesnt qu’il ne faut pas un policier derriere
chaque individu pour gqu’il agisse correctement. difet, les citoyens peuvent choisir les
actions qu’ils menent et il leur incombe d’en assunes conséquences. Le sentiment de

responsabilité est donc une dimension importamgglee nous parlons de transgressions.

Finalement,nous souhaitons apporter quelques précisions cuaucercette analyse
croisée des différents entretiens. En effet, lesruewés nous ont relaté des événements, des
souvenirs ainsi que leur position sur la thématiddeus avons récolté des données qui se
limitent au discours de quelques personnes. Ertopie les individus font quotidiennement et
ce gu’ils osent nous raconter, il y a un décalage mpus ne pouvons négliger. Les épisodes
évoqués peuvent étre représentatifs du comportegé@rédral de l'individu, mais cela n’est
pas une certitude et nous ne pouvons donc l'affirde plus, puisque nous avons mené des
entretiens semi-directifs, les interviews ont pasiure d’'une discussion. Chacun a ainsi pu
apporter ses propres expériences et colorer sgoudis en fonction de ses convictions. Nos
entretiens ont suivi des chemins quelques peurdiffé et nous n'avons pas abordé chaque
élément avec tous les sujets. De plus, au fil dagtens, certains sujets se sont confiés et ont
révélé des opinions et souvenirs plus profondssiAila plupart des discours comporte des
contradictions. Ces ambiguités révelent des paesdihérents a la pensée humaine. Par
exemple, Jean avoue gu'’il enfreint régulieremesitrégles professionnelles ainsi que le code
de la route. Puis, lorsgqu’il s’exprime sur les wgressions des autres, il souligne qu'l
n'apprécie pas les personnes @une jouent pas le jeu faisant augmenter le nombre

d’interdits. Notre analyse comporte donc certaines limites dons devons étre conscientes.
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E.3 INTERPRETATIONS

Dans cette derniere phase d'analyse, nous essayéteblir un lien entre les
transgressions vécues dans le milieu scolaire eotetruction des individus. Grace aux
regards croisés qui nous ont permis de mettre latiae les différents discours au sein des
themes, nous tentons d’interpréter le lien ensectamportements relatés de I'enfance et ceux
des adultes. Il nous semble que le rapport auxéseptants l'autorité a un impact sur le
rapport a la loi des individus majeurs. Néanmodaslien est périlleux et surtout pas linéaire.
En analysant des discours complexes et parfois qaebtouchant a la construction
personnelle, nous ne pouvons aboutir a un lienadsec a effet. Notre interprétation a ainsi
pour principal but de retracer le cheminement dmflnce a I'age adulte de maniere
compréhensive. En se centrant successivementsshuiesujets que nous avons interviewés,
nous mettons en évidence leur construction perdlenea lien avec nos hypothéses qui

opposent un rapport de soumission a un rapporeiehnce critique a l'autorité.

Sarah entretenait un rapport de peur et de sownissnvers les enseignants
lorsqu’elle était éléve. En tant qu’adulte, ellsteedans cette méme relation face a I'autorité.
Sarah semble suivre les différentes lois et réggas se poser davantage de questions. Elle
nous dit d’'ailleurs que le systeme lui convienstprelle affirme i« Ca ne m’empéche pas de
vivre. » (Annexes, p.96, R.1504). Durant I'entretien, edoque, de nombreuses fois, le
sentiment de peur, d’abord face aux enseignants,fpoe aux forces de l'ordre. Elle nous
avoue avoir appris a se taire (Annexes, p.98, RBJL83ette personne semble donc entretenir
un rapport de soumission a l'autorité et rejoimsanotre premiere hypothése. En effet, nous
avions avancé que les éleves trop sages risquigaidvenir des adultes soumis, réserves, qui
suivent les régles sans réflexion critique parigzel Le portrait de Sarah confirme cette
hypothése et souligne le lien possible entre lamssgion aux représentants de l'autorité et

son rapport a la loi.

Christelle se distingue passablement de Sarah.aBhdu’éleve, elle transgressait
régulierement les regles établies. Son discoutsréssortir un sentiment de révolte qui
souligne son besoin de s’affrmer, de se démarqaar exister aux yeux de tous.
Aujourd’hui, Christelle parait entretenir un rapptres critique face a l'autorité. Cela se
retrouve principalement dans son discours concesemactivités professionnelles. En effet,
cette interviewée n’hésite pas a faire usage deptour faire valoir ses droits. Elle ne rejoint

pas le sentiment de crainte évoqué par Sarah leaa sbuvent 0sé contester les représentants
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de l'autorité, des « mauvais » enseignants auwopstne respectant pas leurs devoirs. De
plus, elle défend sa motivation pour les actionmcogtes qui, selon elle, permettent
d’apporter des modifications immédiates aux dériygelle dénonce, principalement dans le

domaine social.

Fanchon, quant a elle, rejoint Christelle pour dembreux aspects. Elle a
passablement testé les limites imposées dans te sadlaire ainsi que 'autorité en vigueur.
Cette personne répete qu’elle aimait vérifier &bifité des interdits pour constater par elle-
méme la validité de ces derniers. En tant qu'adudlee semble entretenir un rapport
d’obéissance critique face a l'autorité. Elle s'agg volontiers dans des actions visant une
amélioration des lois. Tout comme Christelle, Famche donne pas lI'impression d’entretenir
un rapport de peur et de soumissions envers legsemants de l'autorité. De plus, elle
valorise son comportement autonome qui aime dégoetvcomprendre grace a ses propres
expériences. Fanchon met également en avant sdisabbn et son ouverture d’esprit qui

passent essentiellement par la discussion.

Ainsi, Christelle et Fanchon rejoignent notre deaxeé hypothése selon laquelle les
eléves turbulents et désobéissants développeraiengsprit critique leur permettant de
s’affirmer et de contester ce qui ne leur convigas. Chez Christelle, ce rapport critique se
traduit par la remise en question des personnestiiees de pouvoir et un caractére tres
revendicateur. Alors que Fanchon, n’hésitant pas enobiliser, prend ses actions avec plus
de légeéreté et de distance émotionnelle. En cg s@us pourrions qualifier le lien entre le
rapport a lautorité qu’elles avaient en tant gexés et leur comportement actuel
d’obéissance critique. Toutes deux obéissent aix dians leur vie quotidienne, mais

n’hésitent pas a se mobiliser lors d’injusticedeetlysfonctionnements dans la société.

Ces trois portraits sont représentatifs de nos thgses. Sarah, Christelle et Fanchon
se retrouvent aux péles que nous avons hommesrisEan » et « obéissance critique ». En
ce qui concerne les autres sujets interviewésejtignent cette dichotomie de maniére plus
nuancée. En effet, leurs discours ne permettentipasettre en évidence un lien si évident

entre les transgressions vécues dans le conted{arecet leurs comportements actuels.

Jean était un éléve tres soumis, puisqu’il avait seulement peur de ses enseignants,
mais qu’il s’est également dénoncé pour une déssaece faite par un de ses camarades.
Pourtant, en tant qu’adulte, cet interviewé avou#l transgresse régulierement des régles
dans sa profession. Il aboutit au résultat attepdu ses supérieurs, tout en continuant

d’utiliser ses méthodes qu’il estime plus efficack=an semble avoir passé de la soumission a
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un rapport d’obéissance ou il appliqgue de manigreqee les directives et les regles
imposées. Toutefois, cet individu n'agit pas damdbut de rendre visible ses infractions. |l
n'adopte donc pas une posture revendicative.

Jorge s’est présenté comme un éléve désobéissamgtlaud’ orientation. En racontant
guelques transgressions, motivées par le désiedaire remarquer et de s’Tamuser avec ses
camarades, il peut se rapprocher du pble « ob&esgaitique ». Alors que durant sa jeunesse,
il appréciait questionner l'autorité des enseigeaatl’heure actuelle, il a totalement changé
de comportement. Depuis qu’il est adulte, Jorgensatre comme un individu soumis aux
différentes normes et regles de la société. Celmasifeste principalement dans le cadre
professionnel ou il exécute les ordres de ses mypsrhiérarchiques sans se positionner. Ce
retournement de rapport au cadre est probablemiéntalix conséquences de ses
transgressions. Il énonce, en effet, un grand nemtiapports, mais il souligne les
répercussions négatives sur ses choix professmnAeaisi, Jorge est le seul interviewé de
notre recherche a présenter un portrait allantdpldtun rapport critique a soumis face a
l'autorité. En ce sens, ce sujet s’écarte de npstmgses et apporte une nouvelle dimension a

notre thématique.

Météore, quant a lui, était un individu qui craigi@autorité des enseignants, en tant
gu’enfant. Puis, devenu adulte, il parait avoirapport d’obéissance critique a I'autorité. En
effet, cet interviewé transgresse dans de nombrBraines sociaux, mais il souligne
limportance du bon sens et de I'intelligence daes actes. Il valorise la faculté de s’adapter,
qui passe, selon lui, parfois par des transgresslars de I'entretien, cette évolution est mise
en lien avec les sports pratiqués tout au longadeogstruction. Météore a ainsi pu tester des
limites en pratiquant des activités sportives lagsant a aller toujours plus loin. En ce sens, il
est également passé par un stade de transgregsidans aurait permis d’arriver a un rapport
critigue des lois. Cet individu rejoint I'idée érs@e par Laplace (2008) et Hervieu-Wane
(2005) selon laquelle le sport offre une alterraux transgressions dans la construction de
l'individu.

Michel a d’abord entretenu un rapport de soumissienpeur et d’enfermement face
aux enseignants, durant I'école primaire. Puisy@rmau cycle d’orientation, il a commencé a
tester les limites en multipliant les petites tgressions dans un but ludique et social. Nous
constatons un glissement dans son rapport auxsesients de I'autorité entre son enfance et
son adolescence. D’abord soumis, il s’est achewéng un rapport d’obéissance critique. A

'age adulte, Michel fait en sorte de limiter sepports a des autorités qui imposent des
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regles. Il a ainsi monté sa propre entreprise etdesenu propriétaire d’'une maison en
campagne. De cette maniére, il choisit lui-mémglupart des régles dans ces deux domaines
et cela lui permet d’augmenter sa liberté faceairec Cet individu semble ainsi avoir évolué
vers une obéissance critique en se détachant gsigeenent des ordres imposés pour devenir

lui-méme un représentant de I'autorité.

Clément rejoint Michel dans son évolution duraeinfance. Il est également passé
d’'un rapport de crainte face aux enseignants a ament de prise de conscience des choix a
sa disposition. Cet individu a, petit a petit, comgu’il ne devait pas suivre toutes les regles
a la lettre, mais qu’il pouvait les adapter en farc de ses besoins. Il I'explique ainsi :
« C’est plus un glissement, parce que plus jaingliaplus j'ai appris des choses, plus je me
suis émancipé... $Annexes, p.27, R.291). En tant qu’adulte, Clénrespecte les reégles
correspondant a ses valeurs, mais il enfreint i@gumhent celles qui ne lui conviennent pas. |I
se rapproche plutét du pble de I'obéissance crtidans le sens ou il aime transgresser et
montrer son désaccord a la société. En outregdrdé I'idée que les limites sont adaptables et
se positionne ainsi de maniere tres individuafiste au systeme collectif.

Ces deux individus s’accordent dans leur évolutame au cadre instauré. Tous deux
étaient d’abord soumis aux regles, lorsqu’ils étiajeunes, et ont progressivement élaborée
leur personnalité critique vis-a-vis des lois.déssont probablement construits en passant par
le stade représentatif de I'adolescence et sa pleasemises en questions. Michel et Clément
sont également compris dans notre deuxieme hypatl@ss le sens ou leurs transgressions
ont, d'une certaine maniéere, participé a leur qoigcibn en teintant leur personnalité d’'un

esprit critique.

D’apres les liens que nous avons essayeé d'élabbex les différents individus, nous
constatons que les transgressions vécues dansitiext® scolaire semblent avoir influencé,
d’'une certaine maniére, les comportements desesduBrace aux discours des interviewes
gue nous avons analysés en les confrontant au ttaneéque, nous pouvons supposer que les
désobéissances ont un impact sur la constructiolfindiévidu. Les sujets nous ont montré
gu’elles leur ont apporté divers bénéfices, eniqdrer au niveau de leur construction
personnelle. Grace aux différentes relations esnrgts avec des représentants de l'autorite,
les individus ont développé un rapport a la loitipalier. Ce dernier semble d’ailleurs

influencer quotidiennement les choix des sujetsiadeurs actions dans notre société.
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F. Conclusion

Nous arrivons au terme de ce mémoire de licennewet concluons notre recherche en
trois parties. Dans un premier temps, nous soutmifsésenter de maniere synthétique les
eléments qui ont été soulevés lors de I'analysehdgue theme et qui ont permis de répondre
a nos questions de recherche. Dans un deuxiemesterops soulevons les apports et les
limites que nous avons rencontrés durant notreailta¥inalement, nous évoquons les
incidences que nous apportons a la thématiquevaaunide la recherche et nous abordons les

incidences que ce travail aura sur notre futuréqura d’enseignantes.

F.1 RESUME DES RESULTATS

Durant les différents entretiens que nous avons émeautour du théme des
transgressions, les sujets ont évoqué leurs sagvenont présenté leurs avis. En revenant sur
leur vécu personnel, les interviewés nous ont gaitt d’épisodes marquants. Cela leur a
permis de se positionner face aux difféerents sbasies abordés. Cette réflexion sur leur
expérience a favorisé une compréhension plus fendimhipact des transgressions sur leur

comportement d’adulte.

En ce qui concerne le discours sur la période seolies individus ont da faire un
effort de remémoration pour partager avec nousetiaents significatifs. Deux thémes sont
ressortis de I'analyse des données récoltées. \Emaat sur des moments de transgression,
les sujets ont, d’'une part, abordé la question sdggtions. Nous avons constaté que les
enseignants ont répondu de manieres tres diverseslitiérentes désobéissances de leurs
eléves. Les catégories de Prairat (1997) nousiosit @ermis de saisir les composantes en jeu
dans I'acte punitif. D’'autre part, les interview@st évoqué les rapports gu’ils entretenaient
avec leurs enseignants. Certains nous ont raceatéséntiment de peur et de respect gqu'ils
ressentaient face aux représentants de 'autdZiés. individus entretenaient un rapport de
soumission a l'adulte. Au contraire, d’autres omtlovisé les transgressions qu’ils ont
effectuées pour diverses raisons. Ces derniergtensient un rapport plus critique car ils

éprouvaient les régles et entamaient, d’'une certaianiére, la formation de leur citoyenneté.
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En ce qui concerne le discours des sujets sur leomgportements d’adultes, les
interviewés ont évoqué des situations de leur wetidienne. Leurs récits ont favorisé un
regard réflexif sur le systeme. Cela leur a perd@border la notion de lois en dénoncant
'abondance des réglementations actuelles. ll€gatement souligné I'impératif du sentiment
de responsabilité, découlant de la liberté de claes sujets, nécessitant réflexions et
guestionnements. Nos entretiens ont amené lesidiidiva avouer des transgressions dans
différents domaines. Certains sont revenus sunquts épisodes, alors que d’autres n’ont
évoqué qu’une infraction. Quelques interviewés datlleurs revendiqué la flexibilité et les
marges concedées suites aux transgressions. b msrdifferents discours ont traité de la
participation au systéme démocratique. Quelquesopees ont un profil que nous avons
qualifié de « résigné ». Selon elles, les votatioapermettent pas de grands changements et
sont parfois le prétexte de manipulations politijuees autres sujets s’articulaient autour
d’'un pole plus « activiste ». Ces derniers ontignél les limites des votations en valorisant

d’autres actions plus concretes selon eux.

Quant a notre deuxiéme question de recherche, mwams pu identifier de
nombreuses raisons pouvant amener les individuaréggresser. Lors de la rédaction des
hypothéses, nous avions listé les motivations sweg: s’affirmer, étre reconnu par leurs
camarades, obtenir de l'attention et la difficidtéespecter des limites inexistantes dans le
contexte familial. Nos entretiens ont développé&leamp en mettant en avant de multiples
motivations. Les sujets ont souligné qu’ils traesgaient pour tester les limites afin de
vérifier si elles avaient un sens au-dela de I'atééodu représentant adulte. Ills ont aussi
avancé des désobéissances visant a affirmer lesorp®lité, comme I'évoque Assailli en
parlant du risque de prestance Nous avons pu remarquer que l'appartenance aipgret
la considération des autres est une préoccupat@m grésente dans les discours. Les
interviewés ont eégalement identifié le motif d’'ogfimn permettant de contester un systeme
ou une personne directement. De plus, ils ont &opaspect ludique qui leur offrait
'occasion de s'unir en s’amusant. Et, comme lelignant certains auteurs, la dimension
sociale est au cceur des motivations évoquéeseetstitransversale aux raisons soulignées

dans les interviews.

Pour ce qui est de la question de recherche suagperts des transgressions, les
interviewés ont soulevé de nombreux éléments. Biences derniers correspondaient parfois
aux raisons poussant a agir, les sujets ont énexébénéfices sur le long terme. lls ont cité

limportance de voir, de comprendre et d’apprendes soi-méme, de se connaitre en

90



recherchant ses propres limites et d'oser prendgre rksques. La plupart d’entre eux
s’accordaient avec l'idée que les transgressionsuesg offrent des opportunités
d’apprentissage. De plus, quelques sujets ontgulgue les écarts qu’ils avaient commis
leur ont apporté une meilleure connaissance dawtud’eux-mémes. D’'une maniere
générale, les interviewés ont reconnu que leurssgrassions leurs avaient apporté divers
bénéfices ayant participé a la construction de [@ensonnalité. Plusieurs auteurs (Lazar,
2004) ont ainsi évoqué des apports aidant l'indivia devenir :« Pourtant c’est dans
'opposition que le caractere d’un individu se famil est nécessaire que I'enfant connaisse

I'interdit car cela jouera un role primordial darsa socialisation. Xp.16).

En somme, nous avons vu que les transgressiongyéleuns le contexte scolaire ont
influencé d’'une certaine maniére les comportemdassadultes. Nos sujets ont ainsi pu étre
echelonnés entre les pbles de soumission et dsdrais critique. Sarah, craignant ses
enseignants en tant qu’éleve, était obéissante.dsll devenue une adulte trés respectueuse
des lois et de l'autorité. Nous avons donc quasifié rapport a la loi de soumis. En revanche,
Christelle et Fanchon étaient plutot turbulentégcole et elle sont restées trés critiques face
a l'autorité en tant qu’adultes. Elles tendent iaugss un rapport d’obéissance critique. Ces
trois interviewées ont confirmé nos hypothesesatdrde faire le lien entre les comportements
d’éléve et d’adulte. Les autres interviewés onthpeide nuancer ces hypothéses en présentant
des portraits moins linéaires. Jean a, d’aillecostredit nos préjugés en se présentant comme
un éléve désobéissant, devenu plutdt soumis depuilsest adulte et responsable de ses
actes. Ainsi, les sujets ont souligné différentpaafs liés a leurs transgressions. Il nous
semble qu’ils ont développé des rapports a la Bntiguliers en fonction des relations
entretenues durant leur scolarité avec les repig@ssnde I'autorité. Notre recherche a permis
de pointer que ce rapport aux lois et a l'autosgénble influencer les comportements et les
choix des individus au quotidien. Nous avons compte les transgressions ont un impact
sur le développement des sujets, mais qu'il n’astlp méme pour tous. Selon les expériences

et le contexte, le lien établit varie et permet sgividus de se personnaliser.
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F.2 APPORTS ET LIMITES DE LA RECHERCHE

Nous avons eu beaucoup de plaisir a découvrir ileunde la recherche et les
méthodes de récolte et d’analyse des donnéesttaghant. Nous avons choisi I'option d’'une
recherche se centrant sur des entretiens semiitlirdans le but que les interviewés nous
livrent leurs expériences et leur position surHénmatique des transgressions. Puis, nous
avons analysé les différents discours en croisminterviews selon les thémes traités. Nous
avons pris ce travail trés au sérieux et nous apaninter des apports ainsi que des limites
inhérents a cette recherche. De plus, dans un@qudige a plus long terme, nous avons

relevé certains prolongements possibles a notreudda.

En ce qui concerne les limites, nous en avons éelgquatre. Premierement,
contrairement a la biologie qui étudie le développet du corps humain de maniéere
objective, la construction du sujet sociomoral peester relativement opaque pour les

chercheurs en sciences humaines.

« Gérard Mendel met en lumiére la distinction ardaientre «I’homme »
biologique saisissable par la science, mais quixiste pas dans la réalité, et
«|'étre humain » constitué d'un tissu d'attachele liens affectifs, sociaux,
culturels, qui tout en étant insaisissables, saahbéels et constitutifs de ce qui

fait vivre I’hnumain. »(Marpeau, 2000, p.33)

Notre travail n'aboutit donc pas a des résultatségdisables et significatifs pour tous les
individus. Il s’agit, dans notre recherche, d’'unémdrche compréhensive qui apporte
guelques éléments sur notre problématique. D’adledans le cadre de ce mémoire, nous ne
nous sommes entretenues qu’avec huit sujets. Gedayn role dans la généralisation de nos
résultats d’analyse, car nous ne pouvons pas [pireteque ces huit personnes sont
représentatives de la population. Deuxiemementgeourant aux entretiens avec un corpus
de questions relativement large, chaque interviat/ wnique car il suit son propre
cheminement. Par conséquent, les différentes peesomont pas abordé les mémes aspects
de notre thématique. Au moment de les analysétait parfois difficile de les faire concorder

sur tous les points.

Troisiemement, tout individu adapte ses souvengsnthniére a ce qu’ils soient
agréables et gu’ils jouent en sa favewrNous déformons nos souvenirs et adaptons nos

jugements pour gu’ils nous soient favorables, nangsnisons le monde pour y avoir le beau
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réle. » (Halpern & Ruano-Borbalan, 2004, p.4). En effet,discours sur les souvenirs
personnels ne correspond pas précisément auxvegtss. Nous avions, d’ailleurs, soulevé
cette limite dans la partie méthodologique. Quatament, nous avons voulu monter I'impact
des transgressions sur le développement des sGgtie recherche ne s’est pas centrée sur
toutes les composantes de la construction perdenriébus avons soulevé qu’il y avait
d’autres éléments a prendre en compte tels quentexte familial, les personnes rencontrées,
le caractére ainsi que I'ensemble des expériengiesegprésentent tout au long de la vie d’'un
individu. Néanmoins, nous avons centré notre regardune composante de la construction

personnelle afin d’approfondir I'impact des traresgions.

En ce qui concerne les apports de notre recherches avons apprécié adopter une
posture scientifique et suivre un tel projet dunamits de deux ans. En effet, ce fut une réelle
expérience de construction personnelle. Elle nopsrenis d’approfondir un sujet qui nous
tenait a cceur et dont la problématique nous agodigrement stimulées. Il est effectivement
rare d’avoir I'occasion de creuser un theme de aranaussi pointue et cela constitue un
apport non négligeable. Nous nous sommes enricd@esnombreuses réflexions qui ont eu
lieu tout au long de la réalisation de ce traviilleurs, notre collaboration a passablement
encouragé ces réflexions que nous menions priripait en commun. Il nous semble

effectivement que I'élaboration d’un tel projetéud a constitué une grande richesse.

Quant aux pistes de prolongement, nous auriongérouéressant de nous centrer sur
les profils d’individus dans un rapport d’obéissaries critique. Nos entretiens nous ont
amenés a rencontrer quelques personnes révoltdles. fevendiquaient notamment un
systeme plus libertaire ou les valeurs des indwiduffiraient a la vie en collectivité. La
guestion serait la suivante : est-ce que les peesomui peinent a accepter les régles
construites par et pour une communauté auraiergentiment d’appartenance a la société
moins développé ? Le portrait de Clément, dans @aplexité, nous a poussées a ce
guestionnement. D’une part, il défend des valelirgistes en prénant la communication et
valorise les petits collectifs libres de toutes tcaintes étatiques. D’autre part, il parait
passablement centré sur lui et cherche a s’éloighare vie impliquant trop de contacts
interindividuels. Cet interviewé nous a, en effietissé supposer que son comportement
individualiste I'écartait de la société a laquellg’identifie de moins en moins. Par ailleurs,
nous aurions souhaité approfondir le rapport dil@ans sa complexité : quel est le role des
enseignants ? Quelles activités favorisent sa nmigin ? Quels effets provoquent les
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diverses pratiques ? Notre recherche s’est cesuéales anciens éléves, mais le péle de

I'enseignant et du regard exclusivement scolaiominpu étre développés davantage.

F.3 INCIDENCES

Notre travail de recherche visait a développer egard positif au sujet des
transgressions. Il nous semble que cette positginredativement peu défendue dans la
littérature scientifique. Quelgques auteurs s’acentdvec cette idée, mais il est plus courant
de rencontrer des ouvrages traitant des sanctiorde® moyens visant a éradiquer les
désobéissances. De plus, en nous centrant susijais contrastés, nous avons amené une
compréhension colorée de notre thématique. Nousisavansi pu soulever des liens
particuliers entre la scolarité et les comportemeadultes de nos interviewés. Ces deux

aspects défendent la pertinence de notre rechderigele champ des sciences de I'éducation.

Pour ce qui est de notre future pratique d’enseitgsa nous estimons avoir développé
certaines compétences professionnelles par le deise mémoire. En effet, nous pensons
avoir intériorisé différentes idées essentiellels pratique d’'un enseignant. Tout d’abord,
certaines transgressions des éleves ne visentngatethent le maitre. Ce n’est effectivement
pas parce qu'un éléve désobéit systématiquemenitfgut se sentir niée dans son réle de
responsable de la discipline. Defrance (1999) aj@ute propos que les transgressions sont
favorables a la créativit€ puisque toute intention, toute nouveauté, ennigcle, en art, en
science et en politique est toujours issue des rgesa» de la société ¢p.97). De plus, les
infractions participant d’'une certaine maniere &dastruction de I'individu, nous tenterons
de ne pas faire de pronostiques défavorables ete®mleves « perturbateurs ». D’ailleurs,
nous porterons une attention particuliere aux &léyd ont tendance a nous « échapper ».
Ensuite, les transgressions donnent I'occasionéfléchir au systéme de discipline et de
regles mises en place : est-ce que la régle tressége est encore valable ? Devrions-nous la
modifier ? Est-ce que j'agis toujours en respectasitprocédures de jugement ? Est-ce que
mon attitude et le systéme de régles élaboré fematrila construction d’'un bon rapport a la
loi et contribuent a la formation de citoyens réfflis ? Telles sont les questions que nous
garderons a l'esprit lors de notre future pratigi#®, au moment de répondre a une
désobéissance, nous tenterons de respecter lespparénonces par Prairat (1997 et 2007)
afin que les transgressions soient systématiquetratéies et que les sanctions tendent a étre

éducatives.
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A. Outil de récolte des données

Guide d’entretien

Présentation (5 minutes) :

» Etudiantes uni en sciences de I'éducation

» Réalisation d’'un mémoire : recherche sur le theme de la transgression et de la
construction de 'individu. Notre mémoire cherche a pointer I'impacte des
transgressions scolaires sur la construction d’un individu

» Dossier écrit & soutenir oralement en juin devant petit comité

» Entretien pour récolter différents discours/vécus sur les apports de la
transgression

» Transgression= regle enfreinte, pas respectée, détournée dans un but
particulier, qui n'a pas nécessairement été punie.

» Scolaire = toute la scolarité, école, cycle et école post-obligatoire

* Vous parce que nous recherchons des personnes adultes ayant eu des
parcours scolaires différents et qui acceptent de témoigner.

» Entretien avec questions qu’on a préparées. On attend de vous que vous nous
racontiez votre vécu et votre position.

» Pas de juste/faux, on prend de I'information, c’est votre vécu, votre témoignage
qui nous intéresse.

* Prendre le temps de réfléchir, silence ne pose pas de probléme, au contraire.

» Enregistrement pour aide a I'analyse.

» On va parfois prendre des notes, c’est pour nous aider a bien comprendre vos
propos.

» Garantie de confidentialité, vos propos seront utilisés, mais pas de nom

» Déroulement : raconter ses souvenirs scolaires, puis sur le présent, votre vie
d’adulte.



Echauffement (5 min) :

* Quelle est votre activité professionnelle ?

* Avez-vous des enfants ?

* Habitez-vous ici depuis longtemps ?

» Avez-vous fait votre scolarité dans ce quartier ? Si non, ou ?
* Dans quelle école ? (privé, publique)

* Quel genre d'éléve étiez-vous ?

* Quelle relation aviez-vous avec les enseignants ?

» Etavec les autres éléves, les camarades ?



Evoquer des transgressions vécues dans le contexte scolaire (15 min) :

%+ Pouvez-vous nous raconter des moments marquants ou VOusS avez

transgressé des regles a I'école ?

Pourquoi ? Qu’est-ce qui vous a motivé a enfreindre cette régle ?
Quelles ont été les conséquences ?
Quel était votre rapport avec I'enseignant ? Comment le perceviez-vous ?

Comment fonctionnait la discipline dans la classe ?

O O O O o

Que pensez-vous maintenant de cet épisode?

Regle (claire ?)

Volonté

Sentiments

Sanction (juste ?)

Réaction d'autrui

Appris, retenu

Importance

Mots a reprendre




Evoquer son rapport & la transgression actuel (15 min) :

< En tant qu’adulte, comment vous comportez-vous fac e a l'autorité ?

L’autorité : loi, justice, forces de I'ordre, supérieur hiérarchique, parents, autrui

Vous arrive-t-il de transgresser ?

Y a-t-il des domaines ou vous transgressez volontiers ?

o O O o

Aimez-vous transgresser ?

0 Que pensez-vous de I'obéissance ?

0 Que pensez-vous des transgressions des autres ?

0 Vous sentez-vous acteur des lois ? (associations, manifestations, groupes,...)

o Est-il possible de les changer ? Si oui, comment ?

o Quelles raisons justifient la transgression d’'une loi ?

Autorité

Acteur

Mots a reprendre




Faire le lien entre les transgressions et la construction d’un individu (10 min):

% En quoi votre rapport a l'autorité scolaire a-t-i | eu un impact sur votre vie

d’'adulte ?

o Pensez-vous que vos expériences antérieures ont une influence sur vos
comportements actuels ?

0 Pensez-vous que les transgressions ont une influence sur I'individu (court-long
terme) ?

0 Sont-elles nécessaires pour se construire ?

o D’une maniére générale, qu’est-ce qui permet a une personne de se
construire ?

0 Ont-elles influencé votre rapport a I'autorité ?

o Influencent-elles vos relations avec les autres ?

Cléture :
» Aimeriez-vous ajouter un élément ou revenir sur quelque chose ?
* Sous quel prénom fictif désirez-vous apparaitre dans notre mémoire ?

» Sivous deviez vous décrire en quelques mots...



B. Retranscriptions d’entretiens

B.1 ENTRETIEN AVEC CHRISTELLE

| = Interviewers

C = Christelle

B.1.1Echauffement

p wDdPRF
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11.
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13.

14.

15.
16.

| : Alors juste pour débuter, est-ce que vous awvezactivité professionnelle ?
C:Oui!
| : Et laquelle ?

C : Alors je suis... enfin jai deux activités proggsnnelles. Je suis employée en tant que
chauffeur pour les personnes qui sont... médicaiségui sont euh... handicapées ou les
enfants qui sont en encadrement spécialisé ménmécaers normales. Et a c6té, je suis
indépendante et je fais du service a la personnac@a englobe I'accompagnement, les
loisirs, le déplacement, la stimulation, voila. slgs un peu un relais pour les services
sociaux qui ne prennent pas en charge certaingucesrtaines personnes.

| : Ouais, ok. Et est-ce que vous avez des enfants?
C : Oui jen ai trois et le dernier, il est la (manson fils qui joue dans le salon).
| : Et vous habitez a Meyrin depuis longtemps ?

C : J’habite a Meyrin depuis... alors ¢a doit faitdhe. 18 ans. Ca doit faire 18 ans que je
suis a Meyrin.

| : Et vous avez fait votre scolarité sur Genéve ?
C : Alors, jai fait une partie de ma primaire eraice et la fin au Mexique.
| : Donc vous étiez dans des écoles privées ou...

C : Jai fait un peu des deux... j'ai fait privé etJ.étais en France en privé et en public et
puis aprés dans le privé aussi parce que c’'étditade international au Mexique.

| : Ok. Et est-ce que vous arrivez a nous dire gaate d’éleve vous étiez ?

C : Quel genre d’éleve jétais ? J'ai toujours @téf de classe. Donc désignée par les autres
comme chef de classe pour aller parler avec lefs geand il y a des problémes, enfin
voila.

| : Mmhhh... C’était informel ou c’était un statut.de?

C : Oui, j'étais déeléguée de classe. Déléguée atselbeaucoup, plutdt dissipée on va dire,
un peu bavarde, euh... pas trés dans les normesedéjatant petite. Ouais... déja
rapidement...



17.
18.
19.
20.

21.
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23.
24,
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26.

27.
28.

| : Et vous aviez quoi comme genre de relationg &&® enseignants, de maniere générale ?
C : Bah...jai de tres bonnes relations. Ma mere, elle asegnante (rires).
| : Ok, et avec vos enseignants ?

C : Avec mes enseignants, balta dépend des enseignants. Avec les enseignar@gu
super ! Puis les enseignants un peu coincés alopdutot tres mal.

| : Et avec les autres éleves ?

C: Avec les autres éléves, bah... pareil. Avecsgmpas, gentils: bien! Et avec les
meéchants j'étais un peu casse-cou quoi. Enfint ciegpeu moi qu’on venait chercher pour
défendre les... J'étais bagarreuse, mais je n'aiigofeerché la bagarre.

| : D’accord, ouais.
C : Jétais...
I: Pour défendre...?

C: Voila, je ne me laissais pas faire, ni par l&ss mrands, ni par les garcons, ni par
personne en fait. Et puis les plus petits ou léssfivenaient me chercher et me disaient :
« Bouh, il m’a fait mal, il m’a fait ci, il m’a faica. ». Et méme ado quoi.

| : Ok. C'était votre role...
C : Enfin malgré moi, je ne sais pas, c’était congae

B.1.2Souvenirs de transgressions scolaires

29.

30.

31.
32.
33.
34.

| : Et maintenant, on va passer a la premiére graqeestion. Est-ce que vous pouvez
essayer de nous raconter un moment ol vous avezmouament marquant ou vous avez
transgressé une régle a I'école ? Ou vous n'avezr@specté une regle, ou vous avez
désobéi ?

C : Oui, euh un moment marquant... Alors on va dire chose que je faisais souvent c’est
quand jétais ado on va dire. J'étais dans un lygsgeon porte un uniforme. Et puis
jarrivais en bus scolaire, donc il y avait toujswn gardien a I'entrée quand on arrivait
avec le bus. Et puis, il vérifiait qu’'on soit enifenme et qu'’il n’y ait pas d’histoire quand
on arrive en bus. Donc moi, jarrivais toujours @mforme et la premiere chose que je
faisais c’était d'aller dans les toilettes et marper. Alors c¢a, c’était transgression totale
parce qu’apres, toute la journée, je courrais tessouloirs pour ne pas me faire chopper.
Bon, je me faisais chopper assez régulierementuist gpres, jétais collée le samedi.
Normalement, il n'y avait pas d’école le samedijsmaoi j'étais collée souvent le samedi.
Donc de toute facon, c’était une habitude d’étlééede samedi. Si ce n’était pas ¢a, c’était
autre chose et puis en fait ga me... pfff...

| : Donc vous preniez des habits avec...
C : Oui, je prenais des habits avec moi et j'allaeschanger dans les toilettes.
| : Ok. Et pourquoi ? Vous arrivez a...

C : Bah...parce que je n'avais pas envie d’étre comme lgggue n’'avais pas envie de
ressembler aux autres: gris, blanc, bleu maringlaVquoi. Et puis quand jétais en
uniforme, c’était toujours des uniformes balta.ne passait pas. C’était toujours du gris ou
javais gribouillé des trucs dessus. J'aimais bare mes affaires. Par exemple, je faisais
les dessins et ma mere me faisait les affairessAlavais un uniforme mais il n’était pas
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non plus franchement... Ouais j'avais un style un. peauais je ne sais pas... un peu punk.
Si je vois mes photos, ma fille me dit : « Mamamjsmuelle honte ! ». J'avais une coupe
de cheveux pas possible, enfin bon. Et puis, @ajdurs été... ouais je ne sais pas jusqu’a
14 ans, j'étais plus grande et plus grosse quautss alors tout de suite, on me remarquait
sur les photos. J'ai 2-3 photos ou je suis en umiéy mais par dessus j'ai un pull rouge.
Moi, je n'ai jamais été comme c¢a bien... Ca, c’étaie transgression... ouais c’était
habituel quoi. C’était réguliéerement et puis, oyaipense que jai fini mes 2-3 dernieres
années sans uniforme, sans étre collée, sans aiee gu’ils m'ont collée pendant des
années et puis je pense qu’apres ils devaient@nmaarre de m’avoir tous les samedis. Ne
serait-ce que pour l'uniforme quoi. En plus, jemy suis jamais pliée. Méme pas pour les
photos de classe donc voila (rires).

| : Et c’est les enseignants qui vous collaientase passait...

C : Non, c’était des surveillants. Il y avait 1 urveillants mais c’était un grand lycée, il
y avait a peu pres 3'000 éléves. Ca allait de kmmelle au bac et puis il y avait une section
mexicaine et une section francaise. Il y avait d®mgoirs, c’était grand et ¢a faisait tout un
paté de maisons. Donc avant de vraiment se faopper physiquement... Mais je n’étais
pas la seule, on était plusieurs... Pour moi c’étatment une habitude... hop jarrivais,

hop je rentrais dans les toilettes des petits riemare puis je me changeais quoi.

| : Mhhh... Et les autres éléves, ils disaient quelgbose ou...

C : Bah non, on était plusieurs et il y en a d'asitgjui faisaient ¢a aussi. On était un groupe
comme ¢a.

| : Et les autres qui ne faisaient pas, ils réaggsg comment ?

C : Quais, bah ils ne voulaient pas se faire callerls avaient peur. lls ne voyaient pas
I'intérét. Et de nous voir faire ¢a... je ne me rdfgpas... Ouais, ils s’en fichaient. lls ne
se sentaient pas brimés parce que nous, on netaspas... Je ne me rappelle pas de ca
Moi.

| : Et donc les conséquences, c’était que vouszawie colle le samedi...
C : Oui, javais une colle le samedis...
| : Et c’était comment, vous aviez du travail ?

C : Oui, javais du travail... alors je ne sais pasravail scolaire, ils donnaient des trucs

bidons, des exercices de maths, de francais. Lai@re heure, tu avais quelque chose a
apprendre sur 'histoire du Mexique et la deuxidmare, tu avais une petite interro. Voila

quoi. Aprés, quand c’était vraiment quelque chasgmve, pas seulement pour I'uniforme,

javais par exemple manqué de respect a un profots, quelque chose comme c¢a, la
c’était une note qui comptait pour ton travail s@@. Sinon, ce n’était pas compté, mais la
c’était des trucs sérieux... Bon, ca n'a pas di nvarrsouvent, mais quand méme

guelques fois.

| : Mhhh... comme pour quoi par exemple ?
C : Manque de respect d'un prof par exemple...
[ : ... enlui répondant ?

C : Ouais, ouais, moi... une fois... jai déja eu.... gmesse transgression... Une fois, j'ai
un prof qui m’a balancé une craie en fait parce jipiais en train de discuter derriere. Et
puis moi, j'ai toujours estimé que c’était un masvarof... Il était crade, il avait des trucs
pas possibles, des cravates. On lui disait : « @hsmeur, vous avez une tache! » et |l



49.
50.

51.
52.

53.
54.

55.
56.

57.
58.
59.
60.

61.
62.

disait : « Oh, une tache ! », vraiment des trucst pus un jour, je ne sais pas, c’était trop.

I m’a balancé une craie et puis euh...bah je degais en période un peu excitée a ce
moment la et je lui ai dit : « Je te casserai leuh@ a la fin du cours ! » parce que j'estimais
gu’on ne balance pas une craie comme c¢a. Et guise me rappelle pas vraiment, mais ce
dont je me rappelle, c’est que ma mere en parlenpas Elle avait été appelée par la

direction parce que le prof n’osait pas sortir @elhsse puisque je l'attendais dehors pour
le martyriser. Le pauvre prof au fait. Je ne meoedlp pas trop. Au fait, je me rappelle du

lancage de craie : il ne m’avait pas loupé, il miaynéme bien eu. Ca ne m’avait pas plu
du tout et puis, je ne sais pas, j'étais... j'ai pétécable et je lui ai dit : « toi.»

| : Ok. Et donc ils avaient appelé a la maison et...

C : Bah ouais, parce que je l'attendais vraimenta@in Je I'attendais a la sortie de I'école
en fait, ouais voila. Parce qu’a la fin de I'écglayais plus de 16 ans et jétais souvent
collée donc l'école n’était plus obligatoire. Ma mmém’a dit: « Si tu continues tes
conneries, tu vas te faire virer ! ». Et commelyitais au Mexique, il n’y avait qu’un lycée
francais donc je ne pouvais pas changer... Donc ejétais toujours aussi rebelle, mais
ca ne marchait plus pareil on va dire. Voila, ci@stpeu ¢a. Donc, je I'attendais a la sortie
du lycée, voila. Et en fait il ne sortait pas. &l sortait pas parce qu’il avait peur que... Bon,
je ne pense pas que jaurais fait grand-chose, o&it... voila quoi.

[ ;... il était impressionné...

C : Ah ouais ouais, ca avait suffit a 'impressiennCa avait impressionné la direction et
tout ca qui avaient appelé ma mére, qui était vesiuencore une fois... « T'es une
emmerdeuse, t'as toujours des problemes.Et puis voila, on est parties.

| : Donc cette menace de I'exclusion de I'écoleagait eu un impact ?

C : Bah... disons que je ne faisais plus les chodéstérieur de I'école, je les faisais a
I'extérieur... Etant & I'extérieur, je n'étais plugard I'enceinte de I'école et 14, ils ne
pouvaient pas intervenir.

| - Et puis dans la classe de cet enseignant, passait comment la discipline ?

C : Il n’y avait pas trop de discipline dans sasstet c’est aussi pour cela que je m’étais
peut-étre permise... et que j'avais fait une remapeme ca. Parce qu'il y avait des profs

avec qui je n'aurais pas osé par exemple. Ouagait’'un prof crade, pas bon prof, les

cours pas préparés, les copies pas rendues. Giéaitprof de francais, je ne sais plus en
combien j'étais, peut-étre 9eme, un truc commepeai-étre lere du college déja... Ma

mere, elle était prof de frangais aussi et tountende en parlait comme... « Quais, euh

celui-la... ». Donc le respect en classe... bah, il ne tenaitvyp@iment sa classe. Je devais
faire partie des cas quand méme dans la classeoil&t

| : Et puis les autres, a ce moment 13, ils avaiéatji comment ?
C : Bah, je crois gu’ils n'ont pas été trop étonaédait.
I : lls vous soutenaient ?

C : Quais assez... J'étais toujours un peu I'amusemenait... Je ne sais pas... ouais, un
peu la guignol.

(Interruption)

I : On vous avait demandé si les autres élevesydjuaus aviez menaceé cet enseignant, ils
avaient réagi d’'une maniére particuliére ?

10
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C : Pas forcément, enfin c’est toujours un peu é&me chose... Il y a ceux qui ne disent
rien, qui pensent « Oh, elle a osé faire ¢a, elld ga. » et puis les autres, ceux qui jouent
un peu les gros bras : « Ouais, ouais, vas-y... tvasepas oser ! » et d’autres qui font
« Non, ca va te servir a quoi ? »... un peu de imila c’est mitigé.

| : Et puis vous, dans ces moments-1a, soit au mome vous avez menaceé le prof ou bien
guand vous vous changiez dans les vestiaires petirenvos propres habits, est-ce que...

C : ... dans les toilettes des primaires...

| : ... oui dans les toilettes... vous aviez quoi, voessentiez quoi comme sentiments a ce
moment-la ?

C : Bah, je ne sais pas... un sentiment de ne pdaigser faire... ouais, ne pas me laisser
faire parce que c¢a doit étre fait comme ca et p@ist comme ¢a et c’est tout, tu n'as pas
ton mot a dire ! Et puis c’est comme c¢a, tu doiggrd’uniforme et c’est comme c¢a, je suis
le prof et tu me dois le respect. D’ailleurs, mémaintenant, il m’en faut plus que c¢a. Ce
n'est pas parce que «c'est comme c¢a » que... efdst bizarre parce que autant jai
beaucoup... enfin ouais, jai pas mal transgressérdgies quand j'étais jeune, autant
maintenant par exemple, je suis chauffeur et eank5’ai di me prendre 1 PV. Je suis tres
comme ca. Dans les lois par exemple... les loistdgkes et tout...Par exemple, il y a un
voisin qui secoue sa nappe pleine de miettes pbalton, je vais aller dire au concierge
gu’il y a les voisins du haut qui sont en trainsgeouer leurs miettes par le balcon et que
c’est interdit. Et tout le monde le sait, s’il saeoses miettes, bah tous les voisins vont en
avoir.

| : Donc ¢a a changé maintenant ?

C: Donc ca a changé maintenant. Quais, je suisdtpleuh... je suis plutdt plus
respectueuse maintenant gu’avant. Avant, autanfgif... personnellement, je trouve ca
plus normal... en étant ado, ouais tu fais... T'as ipede t'exprimer, t'affirmer, autant
maintenant, bon bah les lois c’est les lois, lgga®c’est les regles, je m’y plie...

| : Méme s'il y a des injustices.?
C : Pfff... Je n"aime pas l'injustice...
| - Plutbt, méme s’il y en a qui ne vous conviertrss. ..

C : Disons que je prends peut-étre ca moins a oaaimtenant. C’'est peut-étre contourner
différemment aussi maintenant...C’est a dire que sigux passer par la en voiture et puis
que je sais que je vais mettre du temps, je vaiwr pdus tOt pour ne pas étre obligée je ne
sais pas... de griller un feu ou 2 ou d’aller trofeviC’'est a dire que je vais moi changer
pour m'adapter de fagcon a pouvoir faire ce quegiarie de faire comme j'ai envie de le
faire, de fagon a pouvoir respecter. Si je doisefajuelque chose que je ne dois pas
respecter, je vais changer au fait.

| : Et gu’est-ce qui... Est-ce que vous savez ceaquiovoqué ce glissement... ou il y a eu
un événement précis.?.

C :Je ne sais pas...

B.1.3Comportements adultes face a l'autorite

76.

| : On va passer a la deuxieme partie... En tantdylfa, comment vous vous comportez
face a l'autorité ? On a déja un peu commenceéadar...
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C : Bah, face a l'autorité je me comporte... euh, ce@nt est-ce que je me comporte face a
l'autorité ?

| : L'autorité comme la loi, la justice...

C : OQuais, alors la loi et la justice... J'ai un deshe de supériorité. Un probléme
relationnel avec la hiérarchie en général. C'adiré que pour moi, c’est tout le monde sur
le méme piédestal. Ceux qui ont la grosse tétggeenral, ca a du mal a passer. Mais a part
¢a, justement vu que je suis respectueuse deglEssgens, euh enfin, jessaye de faire les
choses comme on doit les faire, méme si ¢a ne aiegals forcément. Donc voila, jessaye
de ne pas faire de bruit pour ne pas embéter msimso'essaye d'étre respectueuse envers
les autres, de respecter les regles que mon pateodonne. A partir du moment ou je
respecte les régles, je n'ai pas de problémesienvfala c’est ca... j'essaye de faire tout
ce qu’il faut pour ne pas avoir de problemes. & pas envie d’avoir a faire a la police,
aux juges, aux remontrances du patron... J'aime gsetoses, elles soient bien faites.
Voila, jaime bien faire les choses. Jaime que BEns disent: « Ah bah, elle est
respectueuse, ouais c’est bien ! » Mais euh... pamele aprés 9 ans, pour vous dire que
jai guand méme un probleme... Apres 9 ans de beit@g suis fait virer parce que mon
patron m’a dit: « De toute facon, toi, tu es umange gueule ! ». Je lui ai répondu :
« Attend, ca fait 9 ans donc ce n’est pas nouveauEt lui : « Oui, mais bon, tu dépasses
les bornes..». Voila, donc je me suis fait virer apres 9 aaddite parce que quand j'étais
enceinte du... qu'il fallait qu’il me paie 3 semasnde maladie parce que je m’'étais arrétée
3 semaines avant d’accoucher. Et ca fait 20 anssguaoite, elle existe et c¢a fait 20 ans
gu’il ne paye personne en maladie. Une des logez ghi jai été, elle a un mari juriste et
elle m’a dit que ce n’était pas possible commeledui ai annoncé ¢a a lui, mais ce qui ne
lui a pas plu, c’est que jai annoncé ca le matdcafé du mardi étant sacré... Alors moi
jai annoncé a mes colléegues qu'il y avait unedoi obligeait notre patron a nous payer. Il
n'était pas obligé de nous assurer en perte desgainis par contre, lui, il est obligé de
nous payer dés I€"jour. Alors la...

| : Et il pouvait vous licencier pour ¢ca ?

C : Bah normalement pas... Je vais vous dire qu& sur9 patrons, bah j'en ai amené 5 au
tribunal. A chaque fois, c’est moi qui ai gagnéjsywa devient saoulant quoi.

I: Donc il y a quand méme cet esprit qui est restépeu d’'avant... ne pas se laisser
marcher dessus...

C: Voila... Et puis, euh... me laisser marcher dessasne passe pas! Voila, ne pas
accepter n'importe quoi... Ouais, non, non ! J'ailbeasayer me taire, mais je le garde par
la et aprés, un jour, a un moment ou a un autfauilque le patron, le chef, le propriétaire

ou le juge le sache, de ce que jen pense.

| : Et la, par rapport a la justice et aux patromgous pouvez nous raconter ?
C : Bah... euh...
| : Ca, ca avait été en justice aprés ?

C : Pour ¢a non. En justice... alors le... mon plussdrac : j'étais enceinte de ma fille et

jai travaillé, alors c¢a faisait 3 ans que je tidlass dans un tea-room boulangerie au fait. Et
puis, le patron... enfin, il y avait des propriétaj un couple de propriétaires. Le monsieur
est décédé donc la dame, elle a mis en géranestiurent. J'ai tout de suite vu quand le
nouveau geérant est arriveé, que c¢a n’allait pasodtijpuer. Donc j'ai été, parce que moi je

suis francaise donc j'ai besoin d’'un permis d’'éss@ment pour travailler. J'avais donc été
prévenir le contrdle de I'habitant pour dire qyik un changement de patron dans la boite

12
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et que je restais employée, que je n'avais paseewodvelles et qu'il gardait le personnel
donc je restais. Et puis jai travaillé 3 semaisegnsuite je suis tombée malade. Alors jai
envoye le certificat et puis, en 3 ans, je n’éjaimais tombée malade. Je suis revenue au
bout de 15 jours et il m’a dit que comme je... comhwenait de prendre la boite et qu'au
bout de 3 semaines j'étais tombée malade, il ntapas eu le temps de m’assurer en
maladie donc les 15 jours maladie euh... bon bahgsntle lui ai dit que ¢a, c’était son
probléme et pas le mien, que manque de po quetgammé sur lui. Ca faisait 3 ans que je
bossais 14, mais sinon, je n'avais jamais été nealgde en plus, je n’avais pas demandé a
étre malade et gqu’en plus, il me devait 3 semaines.

[ : Mhhh.

C : Donc il m’a dit qu'il ne fallait pas que je danmde, que je sois trop exigeante parce
gu’en étant avec un nouveau patron et tomber malpis moins d’'un mois de boulot « Tu
ne vas pas en plus de ¢a, réclamer tes 3 semarmsque déja tu as foutu le patron dans la
merde, voila, pour étre clair. ». Donc si je vaailien recommencer la maintenant ca va,
mais les 5 semaines qu’il me devait euh... Parcedpuéoute fagon, il ne m'avait pas
déclarée et que voila ! Et puis je lui ai dit quangue de po, comme je sentais déja que ca
n'allait pas jouer, parce que j'avais déja tousdiée vu que le personnage, il ne me plaisait
pas, que le contréle habitant était déja au cougatilt y avait eu un changement et qu'il
avait pris les employés. Et au fait, on a fini a@bunal et il me doit encore 11 mois de
salaire.

| : Ah, ouais ! OKk...

C : Voila, c’est un monsieur qui est connu sur lece de Geneve. Mais jai le chic pour
tomber sur les patrons comme ¢a, un peu atypiqae® gue je suis moi-méme, je pense,
un peu atypique. Donc je me fais engager... ouaisldpoen méme temps j'étais déja dans
la boite, mais par des patrons un peu atypiquesi.aust dans l'autre sens, il sont tres
biens, trés humains, tres sympas, super motivess. pBgons comme ¢a, je n'ai eu qu’eux.
Mais c’est les lois du travail. J’ai mon mari, ¢&, fait 3 ans qu’il bosse dans une boite et la
boite a été reprise par le fils a la place du pad., ca fait 3 ans que le patron ne paie pas
les charges sociales de ses 60 employés. La, B&tatenu saisir 8 ou 9 camions... et hier,
a une réunion syndicale, sur 60 employés, il négtlaque 2 ! Moi, si j'étais a la place de
mon mari, j'irais foutre la merde dans tous lesntieas pour que tout le monde se bouge le
train. Tu vois, moi je... Ggrrrrr ! Voila quoi...

I:...silny en aque 2 qui viennent a la réunion

C : Pour moi ca c’est le genre de trucs... ¢a faigtemps que je me serais déja fait virer
par le patron... (rires). Moi, ¢a c’est des trucs ¢p@e supporte pas! Je suis toujours a
I'heure, jamais malade, je fais bien mon boulothgeveux pas que ¢a soit dit que jai mal
fait... Au fait, je ne veux pas de reproches et jeaxvgue ca soit aussi bien d’'un coté
comme de l'autre. Je respecte ce que je dois &trs je veux que le patron, il respecte ce
gu'il doit faire. Et puis, j'ai déja eu a faire avéa loi parce que la, c’est mon deuxiéme
mariage et le papa de Bastien est mon deuxieme d@irieu un premier mari avec qui je
n'ai toujours pas fini mes problemes de divorcen®q'ai déja eu 2 avocats, donc la loi, je
connais bien. Donc maintenant, je fais ce qu'on ditd y a de cela déja quelques années :
« La loi est fait pour étre contournée par ceuxrgia respectent pas. ». Voila, je prends
maintenant ce qui me va et puis pour le reste jediajs comme les autres. Par exemple, je
n'ai pas touché de pension alimentaire quand gégec mes ainés, de sa part a lui... il n'a
jamais payé et il a des condamnations depuis... enfin
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| : Alors est-ce que vous pouvez nous dire ce ques pensez de I'obéissance ? Maintenant
gue nous avons pas mal parlé de transgressions...

C : Bah, au fait maintenant, en étant adulte, mamga dis que I'obéissance c’est bien.

Enfin, des regles, il en faut, des regles il ert faarce que sinon c’est la gabegie je veux
dire... Si tout le monde fait ce qu'il veut commevdut et ou il veut ¢ca ne va pas. Donc
pour vivre en société, il faut un minimum de réghdsais c’est vrai que le fait de porter un

uniforme a I'école... quand je vois ce genre de trucs

| : ... est-ce vraiment nécessaire... quel style deseg

C : Les régles qui pour moi me semblent intelligengt utiles : d’accord, mais celles qui
me semblent injustes : j'ai déja plus de mal a piigr. L’obéissance jusqu’a un certain
point en fait, mais pas oui a tout !

I ;... on pourrait dire avec un esprit critique...

C : Voila, avec un esprit critique, ouais avec towche... ouais tout en respectant... C'est-
a-dire, si tu ne fais pas de mal aux autres deasagspecter cette regles-la... moi je veux
dire que je ne vois pas ou était le mal ... méme teaant, je ne vois pas ou est le mal de
ne pas porter l'uniforme. Par exemple maintenamtsyis censée payer une pension
alimentaire pour mes ainés et je ne la paye pa&e pare quand moi je devais la recevoir, je
ne la recevais pas. Alors, je ne vois pas pourpdevrais faire les choses dans... voila.
C’est aussi un peu donnant-donnant...

.. la réciprocité...
C : Donc I'obéissance oui, mais jusqu’a un cerfaimt.

. Et puis, qu'est-ce que vous pensez des trassigmes des autres... quand les autres
justement, ils ne suivent pas...

C : Bah en fait ce n’est pas... si le fait de secdasrmiettes et qu’elles ne tombent pas
chez le voisin bon. Si tu habites au rez-de-ch@ustque tu secoues tes miettes ¢a va peut-
étre arranger les oiseaux. Mais si habites & que tu secoues tes draps, celui & 7

du 6™ du 5™.. tout le monde en profite. Si tu grilles un fewge... moi jai eu un
accident grave javais 16 ans parce qu’un conlE&gm feu rouge, voila quoi.

.. il ne faut pas que ca porte atteinte a...

C : Il ne faut pas que c¢a porte atteinte aux aufresh’es pas obligé de respecter les reégles
tant que tu ne nuis pas aux autres. Mais il faanhduméme prendre des risques dans la vie,
Si tu respectes toujours les regles, tu ne preadsip risques. Moi, jaime bien appliquer la
regle des trois R. Je I'ai apprise il y a une qaing d’années et je ne sais pas si vous la
connaissez ?

| : Euh... non

C: C’est rire, tous les jours au moins une foise, méver et risquer. Donc tous les jours au
moins une fois, tu peux commencer la matinée coreteeou finir la journée comme cela.
Et il faut que tu aies révé au mois une fois, rinais une fois et pris un risque au moins
une fois. Donc apreés le risque, il peut étre plusnmins important.

| : Et risqué... pourquoi ?

C : Bah, je ne sais pas, c’est la regle des trai & n’est pas moi qui I'ai inventée. C'est
un truc que j'ai appris dans un cours de technapieecherche d’emploi. Alors ¢a n'a pas
grand chose a voir avec...
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| : Et qu’est-ce que vous pensez que cela vousragpgde risquer ?

C : Un peu d’adrénaline, un peu d’adrénaline... ceesire que le bonhomme, il est rouge
pour les piétons et « bon aller, vite », tu as pnigisque, tu t'es fait klaxonner, si tu te fais
choper... aprés a toi de... Le feu il passe au oramgeben aller jaccélére au lieu de
freiner », mais si tu te fais flasher et qu’il y@&mpour 250 balles, bah hop. Ou s’il y a un flic
et que ca te colte plus cher bon bah, tu n"aueis-@re pas da prendre ce risque-la. Bon
bah voila ¢a dure 2 secondes. Aprés 3 semaines;tisrle PV et t'es [a « Oh, non ! ». Ou
des trucs plus Iégers quoi...

|: Est-ce qu’il y a des domaines ou vous transgesplus volontiers que d’autres
maintenant ?

C : Non, je ne crois pas en fait. Non, parce qumgesuis établie une vie ou je ne suis pas
obligée de transgresser, de facon justement a si@y@r de problémes. Bon jen ai de
toute facon toujours un peu parce que c’est laonegst entourés de gens qui ne respectent
pas les regles, qui nuisent aux autres et ¢ca moajeve pas. Mais j'ai toujours été comme
¢a, je crois que ca fait partie de moi. C’est poela que j'aime le social, que je transporte
les handicapés, que je travaille avec les persopoes faire des choses que les gens
n'arrivent pas a trouver ailleurs... Mais j'essayereieenir & quel moment ¢a a changé au
fait... & quel moment je suis passé comme ca de...

| : ... en devenant maman peut-étre...

C : Bah...non, méme pas, parce que quand tu es adolesbahtey suis la ligne que tes
parents ils t'ont donné. C’est a dire que tu véiéaole, c’est obligé et tu ne peux pas faire
autrement. Tandis que quand tu es adulte tu chassvoie et tu prends en général celle
qui te plait. Et si ¢ca ne va pas, tu essayes dedraun autre filon et si tu vois que la ¢a ne
va pas, tu fais encore autre chose. Donc tu casgawvie comme ¢a. Je ne pense pas que
jai vraiment changé au fait. Si je devais étrdyaée, dans le méme lycée qu’a I'époque, je
ferais peut-étre méme plus de conneries maintenanfen ai fait a I'époque.

| ;... c’est que la vous pouvez faire vos choix...

C : Cest a dire que maintenant je peux modulée gianel est beaucoup plus grand. Donc
jai beaucoup plus de choix donc finalement... Avgat,ne conduisais pas donc je ne
pouvais pas faire ceci ou cela. Maintenant je pg@ndre des risques en conduisant, je
peux prendre des risques en étant maman, je peuxinerdes risques en locataire, je peux
prendre des risques en étant voisine... tu voisgj& ransgresser plein de regles comme
¢a, alors que quand tu es adolescent, bah t'egcae et avec tes parents. Donc déja, tu as
moins de choix finalement. Alors dés que tu faispetit écart, alors tout de suite, on voit
plus que tu as fait un écart. Je n’ai rien cordgrddsobéissance en soi tant que tu I'assumes.
« Tu assumes tes conneries, tes risques et kkefaié pas obeéir. »

| : Ok. Et est-ce que vous avez I'impression dei@per aux lois ?

C : Bien plus que certains. Bien plus que certainS’est pour ¢a que je dis que les lois
c’est chiant, les regles c’est pénible, mais ifaurt. On vit en société, il en faut. Donc elles
sont établies plus ou moins bien et il faut essdges’y tenir, voila.

| : Est-ce que vous participez a leur modificatiarieur construction... vous vous sentez y
participer ?

C : Je ne fais pas de politique, je suis agnostique
| : Ca veut dire quoi ?
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C : Agnostique, c’est que je suis non-croyante,eoigva toute croyance, je Crois sans
croire... enfin je ne sais pas. Je suis plutot rafiste, scientifique, sans trop I'étre non
plus. Il y a plein de trucs scientifiques ou orsaé pas le pourquoi du comment ni rien.

| : Et est-ce que vous faites partie d’associatidns

C : Ouais, je fais partie de pas mal, jai fait paal de truc mais jamais vraiment pour
changer les lois en-soi. Enfin je suis plutdt qualg du terrain ! Moi je suis quelgu’un de
terrain, je ne suis pas quelgu’'un de blabla blabli&.faut changer... alors il faut faire
qguelque chose... alors on va se réunion.va changer une loi et puis on va voter et pais
va demander... Non ! Moi je suis sur le terrain aagssde réajuster ce qui ne va pas dans
cette loi précise. Je pense que ca fait partie died@puis toujours... A I'école, les plus
faibles, ils venaient vers moi pour que jaille leéfendre. Méme si c’est interdit de se
bagarrer, il y a toujours les plus grands qui tapes plus petits. Je n’allais pas voir la
maitresse pour lui dire qu’il faudrait un surveillale plus, j'allais casser la téte a ceux qui
venaient emmerder les autres. Je suis toujourseurcpmme ca. Dans le social, il y a des
manquements, mais je ne vais pas aller voir lerti&pant de I'’économie pour leur dire que
ca ne va pas et puis que ceci et puis que celee Bae tout ¢a c’est formaliser les choses et
moi j'ai beaucoup de mal avec la formalité des eBos

l:...afiger...?

C : Quais, et puis le c6té administratif... c’estgpga prend du temps. Et puis 1 an... et
puis 5 ans... et puis 10 ans... et ca a été voté aig fimalement il y a un petit malin qui
fait le non, donc il y a une opposition... (rires)oiyic’est le genre de trucs... ¢a me saoule
tout ¢a, beaucoup de blabla mais pas beaucoupatidct

| : Et est-ce que vous votez ?

C : Alors exceptionnellement, j'ai eu le droit dete il y a 2 ans parce qu’étant étrangere,
jai maintenant le droit de vote sur la commune a@ai voté pour la seule et unique
personne que je connais et elle est passée...

| : Donc si vous avez la possibilité vous le faites

C : Quais. Bon je suis francaise et jaurai pu v@e France mais comme jai quitté la
France quand j'étais toute petite, je ne me sesspacernée par la France. Je me sens plus
concernée par la Suisse. C’'est vrai que si je psua@er plus en Suisse, je voterais plus.
C’est un moyen d'essayer de se faire entendre @wincts. Mais aprés, une fois que la loi
elle est passée, apres les gens ils ne la resppeeforcément. Mais c’est un moyen quand
méme pour se faire entendre, ¢a c’est clair.

| : Ok.

B.1.4Lien entre les transgressions scolaires et la qoasibn de

133.

134.

I'individu

| : Finalement, on va essayer de faire le lien-destjue vous pensez que votre rapport a
l'autorité scolaire, ce que vous avez vécu dansevenfance, ¢a a eu un impact sur la vie
d’adulte et le rapport actuel ?

C : C'est a dire gue je ne sais pas, moi je sutigrele. Je I'ai toujours été. J'ai grandi dans
un milieu ou on est un peu libre penseur. Les femrhg en a un peu de tous les genres,
les hommes aussi, on est un peu mélangés... dore ais pas. Je ne pense pas qu'il y
ait... non au fait.
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| : Vos expériences, est-ce que...

C: Non, je ne pense pas que mes expériences t¢'al@s aient eu un impact sur
maintenant parce que si je devais retourner egrarrj'ai pense que je ferais méme plus
d’aneries.

| : Ouais, mais pas forcément un impact dans leegerl ne faut plus que je le fasse » peut-
étre positif...

C : Jai l'impression d’avoir évolué dans tous $&ns du terme, en général. Je ne pense pas
que le fait d’avoir été obéissante ou désobéissantgporté quoique ce soit.

| - Si vous n'aviez pas fait...
C : Ah bah ¢a, je ne sais pas... Je ne peux pas dire.
| : Nous non plus on ne sait pas...

C : En tout cas, j'ai été comme ¢a, je Suis tolgaur peu comme ¢a, un peu atypique et...
ouais, c’est ma personnalité au fait. J'ai toujeeusdu mal un peu a me plier a l'autorité et
jai toujours un peu de mal a m’y plier et j'ai jours assumé mes choix méme si ce n’était
pas le choix gu'il aurait fallu faire. Mais aprége.dors tranquille depuis toujours... Je ne
sais pas si javais été respectueuse, plus respesgudes regles ou des trucs avant, est-ce
gue je le serais moins aujourd’hui ? Honnétememiejsais pas. Je ne peux pas dire parce
que je pense quon est comme on est. Enfin mosopeiellement, je pense qu'on est
comme on est. J'ai un fils de 20 ans qui a touj@bésun peu soumis et il I'est toujours un
peu. J'ai ma fille de 17ans qui a toujours eu tiEes assez claires, a 4 mois, elle avait déja
son regard noir... Elle a 17 ans, elle a toujoursregiard noir. On est tel qu’on est, apres
on peut arrondir un peu les angles... Je pense caedgqoun est obéissant des le départ, on
I'est jusqu’a la fin, quand t'es soumis, t'es sosimi

| : Ok. Et le fait de désobéir ca n’apporte, poaus, rien de plus que le fait d'obéir ? ...
dans votre relations avec les gens en général...

C : Je ne pense pas que... moi personnellement,\jeutkai pas étre différente.

| : Est-ce que vous pensez qu'il est nécessairadjme@me de transgresser, de désobéir & un
certain moment pour se construire ou est-ce quéaut pe jamais... ?

C : Ah non, ne jamais... Il faut que je réfléchiseg@ant que maman... Si tu as des enfants,
moi, j'en ai trois et celui-la on va dire, c’estphus facile des trois et il a quand méme son
petit caractere. Il en faut et c’est bien. Il naetf@as non plus qu'’il soit tout le temps
obéissant.

| : Pourquoi vous dites que « c’est bien » ?

C : Sinon t'es soumis en fait. Je pense que ss$ tinop obeéissant, tu es soumis et pour moi
étre soumis ce n’est pas une bonne chose. Sidouesis, tu n'es pas toi-méme au fait, tu es
un petit peu de tous les autres, de tout ce goidige. Tu es ce que mon péere appellerait
« un mouton de panurge ». Voila.

| : Ok, bah merci beaucoup. Est-ce que vous aimeaj@uter quelque chose ?

C : Euh non... c’est sympa comme travail... J'ai emjression d’avoir perdu quelques
années d'un seul coup... (rires). C’est bien, c’é=t.b

Merci beaucoup, on a terminé et on vous remeraig yatre témoignage !
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2 ENTRETIEN AVEC CLEMENT

| = Interviewers

C = Clément

.2.1Echauffement
. 1 - Alors au deébut, juste pour s’échauffer...Avez-saine activité professionnelle ? Et si
oui, laquelle ?

C: Alors, je suis travailleur social pour le Seesgocial de la ville de Genéve. Je m'occupe
justement de I'accueil des sans-abri pour la périditliver. La, je ne suis engagé que pour
6 mois et ensuite, je retourne au chémage.

I: Ok. Et avez-vous des enfants?

C: Non, je n'ai pas d’enfants.

I: Est-ce que c¢a fait longtemps que vous habitéz ic

C:lci?

| : Quais...

C : Dans le quatrtier ¢a fait trente ans et puis.h. euci ¢a fait 4-5ans.
| . Ok. Et vous avez fait votre scolarité ici ?

C : Jai fait toute ma scolarité dans le quarterais.

| : C’était quoi comme écoles ?

C : Euh... école de Budé... euh école primaire dessCééble de Budé et cycle de Bude.
| : D’accord, ok. Et quel genre d’éleve vous éftez

C : Alors jétais un bon éléve et puis jétais assalme. Je ne sais pas, j'ai toujours adoré
apprendre donc moi, c'était le pied a I'école, ¢a phaisait et javais des bonnes notes
partout quoi.

l:Ok!
C : Donc c¢a va, j'étais un enfant sans problemes.
| : Et quelles relations avec les enseignants, aieiéne générale ?

C : Bonnes relations, je ne sais pas... Non, c’était ! C’était quand méme... euh... je me
rappelle une fois un enfant qui me disait « t'agdéité de connard ton prof ? » et moi,
quand j'étais gamin, bah ce n’était pas une quesfidon se posait. On avait le respect du
prof et ca ne nous serait jamais venu a l'esprited&aiter de connard tout simplement.
Donc c’est, tu vois...

| : Mhh...

C : Quand jai fait ma scolarité, c’était... ouais.’était quand méme un cadre assez strict.
On avait presque peur du prof quoi.

. 1: Quais... et puis avec les autres éleves, les @tea de classe ?
. C : Bah sans probléme !
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| : Alors pour la premiére partie, maintenant onveair aux transgressions vécues dans le
contexte scolaire, donc toute la formation et anesait savoir si vous pouvez nous raconter
quelgues moments marquants ou vous auriez traisggies regles, a I'école.

C:Alécole?
| : Oui. Vous ne vous souvenez pas tant de...

C : Bah, c’était plus sur le tard. C’était plus a@tp du cycle et puis du college. Comme
jétais assez doué et tout, jécoutais bien en goaprés je me permettais de gater des
heures, pas mal d’heures. Et puis, vu que javes résultats qui suivaient quant méme,
plus ou moins, je m’'arrangeais. Bah ¢ca passait @lusnoins bien avec les profs. Un fait
marquant, il y a un de mes anciens profs de francpii était un des doyens du college
Rousseau, et je me rappelle j'étais avec un copairétait en train de faire une recherche
de sciences humaines et puis ¢a nous prenait vactiethe temps, et puis euh, alors on
gatait des cours pour travailler a la cafétériapugs finalement on faisait plus jouer aux
cartes et fumer des pétards que de travaillersstedherche de sciences humaines, et puis
bah ce prof |a, quand il ne me voyait pas a la prarheure de francais, a la pause, il
descendait a la cafétéria pour venir me chercheiresj. Et généralement, vu que c’était la
pause, il y avait des copains qui venaient, et,ridapait le carton. Puis (le prof) « Ouais
mais vous pensez venir a la deuxiéme heure ? »j'&fais la « non, non je ne pense pas, je
fais la recherche de sciences humaines ». (Le prdfais la vous jouez aux cartes la !»,
« Oui parce que c’est la pause, et puis, il y a dgsains qui viennent mais aprées on
reprend ». Bon bref, c’était assez épis. Voila pdine que c’était un doyen, et puis il
m’avait quant méme a la bonne, parce que voilaajsa\quant méme les résultats qui
suivaient derriere, donc euh, et puis il me laisphis ou moins tranquille. Il était fache
mais... (rires)

| : Mais vous n'étiez pas sanctionné ? En tout dase vous mettait pas...euh... Et vous
vous sentiez comment & ce moment la ? C’était 2ddibtait embétant ?

C. Bah, jai trouvé que c’était beaucoup de resplecsa part, tu vois parce gqu'’il faisait pas
seulement appliguer la regle et tout, il 'adaptaita personne qu’il a quoi. Si c’est une
personne qui a vraiment des difficultés scolaingisng va jamais en cours, peut-étre qu'il
aurait été plus fort et qu'il aurait essayé de dola personne a revenir en cours. Moi, pfff,
(rires) c’était bon quoi.

| - Et puis le fait de ne pas aller en cours ?dlit...

C : Peut-étre, bah moi, j'ai toujours eu pas mapdlemes avec l'autorité, au fait, c’est
euh... Jai toujours été tranquille et tout, mais faujours essayé d'étre le plus libre
possible quoi, donc euh...

| : Le plus libre ?
C : Quais.
| : Quais, d’accord !

C : Ouais, je n'aime pas les contraintes ! Il yea dontraintes utiles et nécessaires, mais il y
a d’autres choses, ¢a me fait chier de me forcégsdfaire, tu vois.

| : Comme ? Vous auriez un exemple ?
C : Comme payer mes impots. Alors je ne le fais.péisres)
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| : Alors 1a, on est déja dans l'autre partie... Erecoiste pour I'école ?
C : Pour I'école ?

| : Si on peut rester un petit moment sur ¢a. Bstueil y aurait un autre moment, enfin Ia,
vous parliez du college, quand vous gatiez, esfttiéy a d’autres moments ou euh... Un
moment marquant ?

C : Un moment marquant ?! Bah non, pas vraimergqué j'étais assez euh... Je ne sais
pas, transgresser des... J'ai fait quelgues conner@és euh, ce n’était pas, je ne sais pas...
Quand on était au cycle, on traversait la router pdler a la Migros alors qu’on n’avait pas
le droit. Mais c’était parce que soit disant, olaitlse faire shooter. Mais autrement bah
euh, nous avec les copains, on n'allait pas a ddi mais on allait a la Coop.

| : Pendant la pause ?
C : Pendant la pause ouais... (rires)
| : Il N’y avait pas le droit de traverser pourealf la Migros, et vous alliez a la Coop ?

C : Quais, par derriére, tu passais par un chanppistt’arrivais a la Coop. Donc comme
¢a, nous, on était les seuls a la Coop, a tratnbas a s’acheter un petit pain et un jus de
fruit. Et puis les autres, ils se faisaient cotlerl’autre c6té. Normalement, on devait rester
dans I'’enceinte vu qu’on était mineurs.

| : Ca c’était pour aller chercher un godter ?

C : Ouais exactement.

| : Et ¢ca, vous ne vous étes jamais fait chopealkamt & la Coop?
C : Non... (rires)

| : Jamais ?

C :Jamais !

I : Ok, malin ?! Et puis comment réagissaient leses éleves ? Je voulais revenir sur les
fois ou vous n’alliez pas en cours. Les autresedgils en pensaient quoi du fait que vous
puissez gater et qu’en plus, vous ne soyez pagrfaot sanctionné, alors que le doyen
vous avait vu...?

C : Bah, ils n’en savaient rien, ils s’en foutaignpense, voila... Franchement il y avait une
bonne ambiance. On n’était pas la pour vérifieque faisaient les copains, ils venaient, ils
ne venaient pas... Du fait que s’ils ne venaientgeaslant quelques temps, ils étaient peut-
étre malades. On téléphonait, mais on n'avait gasalel a I'époque. (rires). Et euh je ne
sais pas, on...on n'avait pas de réaction.

| : Est-ce que vous avez appris ou retenu quelfasecde cet événement-la ?

C : Bah que des fois, il faut faire euh... enfin daté facon, javais les notes, donc le but
de I'école, c’est d'apprendre des choses. La,alpeut-étre certains éleves qui ont besoin
de 10 heures pour apprendre la méme chose quegiagpen une heure. Donc apres les 9
autres heures, je ne me sens pas d’aller en ddupiis euh, non ¢a c’est... j'ai toujours
fonctionné un peu comme ca, pour mon utilité paemstie. Il n'y a pas, tu vois... donc ca
peut ouais je sais pas, ¢a m’a..., qu'est-ce que’gapporteé ?

| : Et puis l'attitude du doyen, comme vous disige trouvais bien parce qu’il savait».je
ne sais plus comment vous avez dit, mais euh... eqi® vous trouviez positif cette
réaction parce qu’elle était adaptée. Ca vous asagpelque chose ou ...
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207. C : Quais tout a fait, de me dire que voila, il g'abord un cadre, pour toutes choses, il y a
d’abord un cadre. Et apres le cadre, tu peux ligdgo et pour I'assouplir il faut aussi
rentrer un minimum dedans quoi... enfin essayer de faartie un minimum du systeme.
Tu vois ?

208. | : Vous vous dites ¢a maintenant ? Ou vous voudssiez déja a ce moment-la ?

209. C: A ce moment-la, moi, javais ma liberté, je veés de comptes & rendre a personne.
(rires) Tu vois ?

210. I : Donc cet épisode vous le voyez de la méme mamnmintenant qu'avant ?
211. C : Quais.

B.2.3Comportements adultes face a l'autorité

212. | : Bah maintenant on arrive a maintenant, endardadulte, comment vous comportez-vous
face a l'autorité ?

213. C: Alors mon... enfin bonne question !
214. | : Comment est-ce que vous pensez vous comporter ?

215. C : Alors moi, je suis anarchiste, donc euh, map@utorité est de compétence, apres si
les gens ont des compétences, moi je ne sais [a&s aotorité...mais j'ai beaucoup de mal
avec l'autorité. Je respecte les autorités de ctanpés, mais I'électricien bah, peut-étre
que je lui demande qu’il me montre, enfin qu’il mépare la prise. Aprés peut-étre que je
peux le faire moi-méme. Mais pour l'instant, c’'&st qui sait le faire, donc voila... Ce
genre d’autorité oui, mais apres, jai beaucouppdime avec certains codes qu'on a en
société. Par exemple, rien qu’ici un petit exemplest la fumée dans les bistrots. Moi, ¢a
me fait chier, donc je fume quant méme dans ldsoltss mais dans certains bistrots.

216. | : Donc l'autorité, plus représentée par les ferde I'ordre, la loi et la justice ?

217. C: Voila exactement. Cette autorité-la, jai énément de peine. Aprés pour l'autorité
aussi des spécialistes euh... je trouve que c’efteghétre important de se renseigner et de
demander conseil. Ouais de demander des choses spél@alistes et tout, ca ne doit pas
étre eux qui doivent euh... comment dire ? Ca nephstétre une autorité...euh, comment
dire ? Je ne sais pas comment dire. Ce n’est paguewdoivent euh... Les décideurs c’est
des conseillers, enfin comme les politiques quilemts conseillers, qui leurs disent « il faut
plutét faire comme ci comme ca». Cest des spétes, et puis finalement, les
spécialisations comme ¢a, ¢a... enfin 1a, je me perd3est un peu euh, je ne sais pas
comment dire ¢ca. Ca sectarise un peu. lls soneurspctaires.

218. | : Dans leur domaine seulement ?

219. C: Dans leur domaine, et aprés ca leur coupe deslsi personne a qui ils doivent donner
des conseils. lIs ne sont plus dedans, ils soninerat trop a I'extérieur. Et puis ensuite,
pour moi je pense que c’est bien d’avoir un spé&telqui sait fabriquer un défibrillateur
parce qu’'on en a besoin. Mais maintenant, il yréagees spécialisations qui sont inutiles,
gue c’est juste du contrdle, contrdle social, edfircontrdle.

220.1: Mais il y a quoi par exemple ? Parce que mongvois pas tout a fait de quelles
spécialisations vous parlez.

221. C : Bah spécialisations, par exemple... Je travaillec les sans-abri, alors qu’il y a une loi
qui est inscrite dans la Constitution genevoisedjugue toute personne qui habite, enfin
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qui est sur le territoire genevois et qui restalra@it a un toit. Pourtant, il y a des gens
dehors. Et moi bah, si tout allait pour le mieuxgiroette spécialisation que jai, bah je
serais au chomage. Elle n'aurait pas lieu d’étre.bi@n, pour que madame et monsieur
aillent travailler tous les deux 40 heures par seean a besoin d’'une nounou, on a besoin
d’euh... tu vois, de plein de choses. Un maitre d&ctest bien mais peut-étre de moins
d’heures ou tu vois, de plus d’heures avec la faniflu vois ? Je suis un peu... C’est peut-
étre archaique, mais moi, j'ai une vision commeNMai mes gamins, je veux m’occuper
moi-méme de mes gamins. Je ne veux pas devoir,gayenis ? Enfin c’est le systéme, on
est en plein libéralisme. Voila on est obligé davailler, d'y aller et puis pour moi jai
beaucoup de peine avec cette vie. De plus en @use dis que je vais me casser a la
campagne, et je vais avoir mon lopin de terrgires). Planter mes patates, mes carottes, et
puis travailler le minimum possible.

| : Est-ce qu’il vous arrive de transgresser maiatg ? A part la cigarette.

C : Je n’ai pas I'impression de transgresser pgtee j'ai beaucoup de respect pour les
gens. Donc, euh... jai énormément de principes, gasp des principes. J'ai eu une
éducation judéo-chrétienne, jai fait le catéchistatholique et tout, jai fait les scouts. Ca
m’a donné des valeurs de respect, d’altruisme gt €t toutes les regles de ..., comme
disait Orwald « la commun descensi » la décencenuane, et bah pour moi, c’est des
regles que j'utilise tous les jours. Aprés la regle dit qu'il faut payer le bus, qu’il faut
payer les impdts, qu’il faut payer, payer... Aprés,jiessaie de payer le minimum. Apres
bah, je fume des pétards des fois. Tiens bah aefenga m’est arrivé de coller des
affiches. A part ca je suis quand méme assez...

| : Donc pour vous, vous distinguez les transgogssqui nuisent au fait a...?
C : Voila exactement.
| : A des personnes directes ?

C : Pour moi, ne pas respecter une loi qui nugalé@ment a quelgu’un, par exemple mon
chien je I'ai éduqué pour qu'il reste au pied emihrche a coté de moi. Et je croise des
autres personnes avec des chiens en laisse, €'eBien en laisse qui tire vers mon chien.
Mon chien, il reste, et c’est moi qui recois I'arderparce que je n’'ai pas la laisse. Alors
moi, ¢ca me fait chier de devoir payer 'amende. Mbien, je ne le mettrai pas en laisse !
Déja que je lui mets un collier avec la médailla, me troue le cul. Pardon! Ca c’est
typique une loi que je trouve, voila a force dedaine loi générale on ne fait plus du cas
par cas. Et puis la, si on ne fait pas du cas gsrau est-ce qu’elle est I'humanité ? Et puis
I'authentique social ?

| : Et quand vous transgressez, par exemple quand dites que vous n’'aimeriez pas
payer, ou ces lois qui dérangent, est-ce que ¢a pmcure un plaisir ou vous transgressez
pour revendiquer quelque chose ? Ou euh... dansguél

C: Il y a du plaisir, jespere bien qu'on fasse lehoses avec plaisir. Il y a le fait
revendicatif ouais, probablement quoi... Je ne méeg@s. Transports publics gratuits,
pour moi ! On voulait voter si oui, on les voulgratuits ou pas ? On nous a dit : ¢a codte
trop cher! Ca colte 40 millions, c’est trop chétt!trois semaines plus tard, il y a eu la
crise et puis on a sorti 65 milliards pour les hay] Mais on n’a pas eu de transports
gratuits. Pour moi, TPG, transports publics, poor public, c’est gratuit! Tu vois ? Mais
enfin bref, je me perds dans les...

I : Non, non ! C'est... trés bien ! Et puis alors egt-ce que vous pensez de |I'obéissance?

C : L'obéissance ? (rires)
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| : Ouais, I'obéissance !

C : Alors, bah... encore une fois si une personne savoir que je n'ai pas et puis qu’elle
est préte a me le transmettre, euh... cette persiinautorité. Donc aprés, bah... mais
obéissance, je ne sais pas..., c’est un mot queejaplbie pas souvent. (rires). Tu vois ?
Faire les choses et les faire correctement, avseot et euh... oui ¢a tout le temps. Mais
apres, pour moi j'ai plutét une vision horizontdkes choses et des rapports entre les gens.

| : Vous entendez quoi par vision horizontale ?

C : Ca veut dire que...euh, ca veut dire vision taniale, gqu’il n’y a pas de chef, pas de
hiérarchie ! On a tous des compétences, des défdesgsqualités et puis on a deux bras
deux jambes et une putain de téte, et bah... awaisan pour en faire quelque chose quoi,
de nos rapports, et puis pas besoin d’avoir uneutviflic derriere chaque personne pour
pouvoir faire les choses.

| : Donc ¢a ne sert a rien ?

C : Les lois ? Quais, je pense que ¢a ne serhaJepense qu’'on a... Les lois qu’on utilise
le plus et tous les jours et méme sans s’en recwirgte, c’est les lois de respect : tu dis
bonjour au voisin, tu tiens la porte a la méme, tje.n’en sais rien. Pour moi les vraies
lois, c’est ce que tu vis vraiment...

| : C'est les valeurs ?

C : C’est des valeurs, et puis ce n'est pas deseshqui sont forcément notées dans un
bouquin. A force d’avoir trop de lois, tu vois lderives. Et de complexifier expres ca, a
force de compliquer la loi, aprés on a besoin deigfistes, d’avocats, et c’est eux qui sont
détenteurs du savoir de la loi. Donc aprés, orsaibal’avocats.

| . Est-ce que vous pensez qu’il serait possiblavaitr une société sans lois ? Avec
simplement des valeurs ? Est-ce que vous pensdegjgens partagent assez...

C : Oui, oui, enfin pas dans le sens ou on poufaai n'importe quoi, bien entendu je ne
parle pas de chaos. Tu vois ? Moi je parle de... dassdciation de vraiment consentis,
entre des gens, des groupes, des petits groupefgdirations de groupes et puis comme ¢a
s’est passé pour 95% de I'histoire 'lhumanité. ' pas forcément de chef, il n'y a pas
encore d’argent.

| : Et la hiérarchie n’a pas de raison d’étre?...
C : Non, je pense que non. Je suis contre la lokdigar
| : Est-ce que vous vous sentez acteur des lois ?

C : Euh... ¢a veut dire quoi acteur des lois ? Cd dea que je joue le role des lois, enfin
je ne sais pas.

| : Que vous pouvez agir, participer a les consdra les modifier, a...

C: Bah écoutez... comme c’est marqué sur mon affighesuis pour une force
extraparlementaire. Pour moi, le parlementarismsenea rien. Faire envie oui, mais si tu
veux changer ca il n'y a pas de souci, il fautralleter. Pour I'instant, on va voter si on
fume ou pas dans les bistrots. On ne vote pasgamair si c’est normal qu’il y ait des gens
qui soient a la rue, qu'’il y ait des gens qui oes$ donditions de vie déplorables, méme ici a
Genéve. Pourquoi on ne vote pas pour le bonheur Po@ pour des choses qui détournent
le peuple, pour moi. Donc ¢a ne sert a rien. Ivgitaun slogan qui était marqué sur les
murs en mai 68 qui disait: «si les votations gjeament vraiment quelque chose, elle
seraient interdites ». (rires)
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| : Et vous ne votez pas ?
C : Non je ne vote pas.

| : D’accord. Et puis sinon des manifestations...-&&sgue vous participez d’'une certaine
facon a ...

C : Alors oui, je fais des manifs, j'en ai fait lbeaup. Disons que jai fait beaucoup de
militantisme, beaucoup d’activisme. Maintenantsygs plus a m’activer pour moi-méme.

Encore une fois, plus dans un projet de... de redolar peine, et puis de... dans un plus
petit village. Je suis en train de regarder poaspecter pour la Chaux-de-Fond. Mais aller
aux manifs, je le fais un peu moins.

| : Pourquoi ?

C : Parce que... on avait fait une manif avec legsamnarchistes urf'Imai, il y a 3-4 ans,

et on était en queue de cortége, et puis on az@iuhe banderole expres, qui était tout
derriere et qui était tournée vers les gens qui derriére pas tournée vers l'avant et ¢a
marquait «le & mai dans la rue, et le 2 mai au boulot ». Bahtdlescas, tu fais la
manifestation et le lendemain tu retournes au irafa ne change rien, ¢ca ne change pas
les choses ! On t'a vu, c'est cool. T'as dit : «ig suis pas content ! » Tu vois comme il
disait Coluche : « tu as le droit d’étre en coléras il faut le demander poliment ». (rires)
.. « faut le demander gentiment ».

| : Donc c’est plus un découragement parce queess pas...

C : C’est plus du spectacle. Malheureusement, adijoui, pour moi... ce que je trouve
malheureux, c’'est qu'a chaque fois qu’on dit qus&nbouge pour quelque chose, que cela
soit dans une association, ou que cela soit... poyatti... c’est toujours dans... ce n'est
pas dans la réalité, c’'est dans la représentagola adéalité, c’est vraiment du spectacle.
C’est cool, on se voit, on s’habille, on a les eax...

| : Mais il n’y a pas d'impact ?
C : Mais il n’y a pas d’impact.
| : Enfin, il n’y a pas d'impact a long terme ?

C : « Ah, c’est bon ils ont dit qu’ils étaient eolé@re. Voila c’est bon. » Non, il n’y a rien !
Il N’y a aucun impact.

| : Donc c’est du découragement ?

C : Ouais découragement, non pas découragemerg.j®laie dis que tous ces gens au lieu
de faire la manif s’ils plantaient chacun une pgtain ne serait plus obligés d'aller a la
Migros acheter des produits, des produits bio gut sles cultures hors sols. Que ¢a soit
Coop ou Migros, quand c’est marqué bio, c’est caltwors sols. Alors vas-y pour faire du
bio hors sols. Pour moi, ce n’est pas du bio ¢& Bala...il y a d’autres choses a faire je
pense. Une autre maniere de lutte, et puis ma@uig... j’ai un fusil a la maison mais je
n’hésiterais pas a voila. Transgression, bah jrafusil a la maison et puis je n’hésiterais
pas a le prendre si un jour, je dois le prendreisNaur I'instant bah... je préfere planter
les patates. (rires). C’est plus constructif pdostant...

| : Et qu’est-ce que vous pensez de la transgnesiae autres ? Juste pour revenir...
C : Alors oui euh... la transgression des autres...

| : Vous nous avez parlé un peu des votre, de e2vguis pensez par rapport au lois,
maintenant quand les autres transgressent, quéagiie ca vous fait ?
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C : Alors par exemple, javais une conversationcawe pote et tout. Lui, il aimait bien de
temps en temps, pas forcément la manif, mais jgteraillou dans une vitrine, tu vois ? Et
puis tu peux te dire, bon bah tu peux avoir le pdevue « bah putain il est con, pourquoi
il fait ca ? » Apres quand tu causes avec luigilit : moi je prend du plaisir a jeter un
caillou dans la vitrine. Alors moi, je ne jettes un caillou dans la vitrine. Par contre, je
peux comprendre qu’il ait du plaisir a le faireil & du plaisir gqu’il le fasse, apres, s'il
assume ses actes et tout, s'il se fait collergifast coller ! S’il ne se fait pas coller, bah
c’est a chacun de voir jusqu’ou euh...

| : Il est d’accord d’aller...

C : Quais'! ... La transgression que je n'aime pastde gars qui vend de la merde, de la
drogue et tout dans la rue. Alors ¢a, je n'aime!phs vois ? Surtout s’il vient dans mon
quartier. Parce que je trouve que c’est de la mé&@ddue les gens et puis euh, bon bah il y
a que ce business, bon c’est son probleme, mais yeux pas le voir dans mon quartier !
Donc la, par exemple, on a un amical de pétanqae ks amis, et euh... on est dans un
parc, on a des terrains de pétanque et tout. @ridiainer ¢a, dans le comité il y a des
jeunes il y a des vieux. Ca fait vraiment bougeguartier, on a vraiment une ambiance de
village ici. Et puis euh, il y avait eu un étéyiavait des mecs qui étaient venus a businesser
leur merde dans le parc. Bah on avait été lesax@c des battes de base-ball et on leur a
dit : «ici c’est pas un endroit pour businessehlors « Ouais on business pas, on business
pas ». « Non, non tu prends tes clics et tes c&asn ne te revoit plus ici ». La prochaine
fois la batte, on l'utilise. Tu vois ? Et puis lgars, on ne les a plus revus. Tu vois ? Et puis
on n'a pas appelé les flics. On aurait appelé lies, fils seraient toujours la. Et puis, on
aurait et les dealers et les flics. Alors voila@ecune fois, transgression, bah on fait un peu
« notre justice personnelle », bah en attendanteste correcte, on ne les a pas tapés, on
leur a dit tout simplement de partir, en montram ¢ prochaine fois, on ne rigolerait pas
et puis ils ont bien compris. Tu vois ? Quand tdgzad’homme a homme, de femme a
femme, d’homme a femme, bref on s’en fout d’hun@imumain, tu te comprends si tu te
parles vraiment euh... si t'as vraiment envie de camguer tu communiques ! Tu vois ?

| - Et pour quoi la police ¢a n'aurait pas faink€me effet ?

C : Parce que la police, elle vient et les garseélcassent. Quand la police repart, les gars
ils reviennent. La police, elle vient une fois j@ur, mais nous on est toute la journée dans
le quartier. Et puis la police voila, ca me faiteshde...

| : Quand vous dites « on parle d’humain a humainse comprend »...

C : Ouais ! J'ai un voisin qui fait du bruit paremmple, bah il y en a certains qui appellent la
police, donc ¢a veut dire que... lls savent, les gisngourraient dire : « il a bien fait ! ».
Donc ca veut dire quoi ? Ca veut dire qu’avant die tes voisins, tu dois voir un flic. Tu ne
peux pas causer directement avec ton voisin, fpeng pas aller sonner et dire : « Excusez-
moi, ah vous faites une fétes, bon bah voila sajampeut-étre avertissez ou»..Tu Vois, tu
peux aller causer quoi. Et puis apres t'as un éidu ne lui dis plus bonjour au gars, le gars
qui a appelé le flic. C'est voila. Et puis pourtatitéoriquement, c’est le schéma qu’on
devrait suivre. Ca fait chier!

| : Quand vous disiez la vision horizontale, dohgsples relations entre nous, entre grandes
personnes, pour aller se dire les choses ?

C : Ouais exactement ! Quais tout a fait ! Au litavoir des...
| - Et puis donc pour revenir quand vous disiez...
C : Sion le faisait, on aurait plus besoin de p#g=flics !
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| : Ouais. Et puis quand on disait, ¢a serait mssi’étre sans lois ? Sans parler du chaos,
ca serait aussi cette vision horizontale ou eud tat le monde surveille tout le monde...

C : Avec une charte de respect. Bien entendudut fles... comme tu dis...moi jaime pas
ce mot loi, mais des valeurs. Des valeurs qui enis$es gens, qui font que les gens
peuvent mieux collaborer, étre mieux avec eux-mémanec les autres... Mais ¢a c’est pas,
c’est des principes, ce n'est pas des lois. Muejex de I'ordre ! Vous savez, souvent on dit
gue le symbole de I'anarchisme c’est un A dansomal.rAu fait ce n’est pas un rond, c’est
un O, le O d’ordre, c’est I'anarchie dans I'ordiley a un bon bouquin d’un écrivain, d’'un
universitaire Québécois. La-bas ils peuvent étrarcmste déclarés et avoir une chaine
universitaire, ce qui n’est pas le cas ici, maisui.ajécrit un bouquin qui s’appelle : I'ordre
moins le pouvoir. Ca c’est une phrase a sens,réambins le pouvoir, c’est comme ¢a gu'il
décrit le... Si vous voulez j'ai de trés bons bouguwous pouvez voir... (rires).

| : On regardera... si... Pour la deuxiéme partie, <irok...

C : Je suis tres optimiste, c’est vrai que jai mp d’amour pour I'humanité, je suis
convaincu que I'humanité peut faire quelgue chaséidn. Et tout un chacun...voila donc
euh... je ne suis pas pessimiste, je ne me dis padeguhommes c’est des cons, il faut
absolument des lois. Tu vois ?

| : Ok ! Aimeriez-vous rajouter quelque chose ?
C : C’est pour vous...

B.2.4Lien entre les transgressions scolaires et la qoasibn de
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I'individu

| : Bon alors on passe a la troisieme partie, atéja bien discuté. Dans cette troisieme
partie, on va essayer de faire le lien entre l@ssgressions que vous avez vécues et puis
comment ¢a vous a construit vous. Avec la quesigvante: en quoi votre rapport a
I'autorité scolaire, enfin d’avant, il a eu un ingpaur votre vie d’adulte... Est-ce gqu'il en a
eu un ? Si oui, comment ?

C : Je pense oui. L’école c’est quand méme un é@nalicon apprend des choses, donc euh
pour moi c’est toujours, encore une fois, j'ai tau euh, je suis un éternel curieux et je
prends énormément de plaisir a apprendre. Alocsgis d’ailleurs qu’il y en a énormément
qui se, quand on apprend quelque chose on a uguiee passe dans le cerveau et on a du
plaisir. J'ai eu des bons profs, des moins bongspje ne sais pas, je pense qu’il y a quand
méme des valeurs que j'ai encore. J'ai beaucougflaiince de la chrétienté, par rapport
aux principes, et pas qu’a I'école... Encore une feisnaitre d’école, on le respectait,
presque dans le méme sens que le mot « Timor atidy ¢a veut dire respecter et craindre.
Ca veut dire les deux. Bah la c’est un peu un aeéa Timor pour le prof.

| : Du coup apres en tant gu’adulte c’est paredintenant ? Par rapport a...

C : Alors maintenant ¢ca a changé, parce qu'avargejesais que le prof avait toujours
raison. Quoique non, je me suis vite rendu compte @g n’était pas le cas, qu'il pouvait
des fois étre injuste. Aprés le prof ca a toujo@is... ouais, craint parce gu’il a une
fonction. A I'époque, c’était important la fonctiomaintenant pour moi que ce soit un prof
ou un ministre ou un SDF, je les ... pareill

| : C’est marrant, qu’est-ce qui a changé ? Avanrbf c’est I'autorité... le respect, qu’'on
craint etc. et puis maintenant...
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C : Peut-étre que je croyais a l'autorité a I'épmaea c’est bien possible. Et puis, jai eu

une éducation assez stricte a la maison, il fadladtir, devoir obéir, c’était... On te disait de

faire quelque chose, tu le faisais tu ne posaisdeagjuestions, et ¢ca ne te venait pas
forcément a I'esprit de poser des questions poyp@ar certaines choses.

| : Et la rupture, elle s’est fait a quel momem Padolescences ou apres ?
C : Ouais, je pense plus jai appris...
| : Enfin ce n’est peut-étre pas une rupture, aest qui ai utilisé ce mot.

C : Quais, c’est plus un glissement. C’est plusglissement, parce que plus jai grandi,

plus j'ai appris des choses, plus je me suis érpangilus j'ai fait mon parcours en dehors

de la cellule familiale avec pas mal de groupesiaet tout. J'avais pas mal de copains
déja vers 13-14 ans, qui étaient a la rue, doncoeals, je me suis vraiment émancipé, ¢a
n'allait pas super bien a la maison aussi, dortaipéres souvent en dehors de la maison.
Puis, c’est la aussi que j'ai pu construire megoas, comment dire ? Un peu différent

de... ouais voila mes parents se sont divorcés qpavnais 12 ans, je pense que c’est a
partir de ce moment la qu’il n’y avait plus le... covant dire ?

| : Cadre ?

C : Le cadre ouais. Tant mieux, c'était le momard g parte quoi, donc euh... non mais je
suis content de la vie que jai eue. Je pense tigustement... je suis toujours a
apprendre, je suis assez émancipé.

| : Et d’'une maniere générale, vous pensez quadesgressions des différentes personnes
ont une influence sur elles ?

C : Je pense ouais, c'est important. C'est impodarse confronter a I'autorité pour voir si
c’est une autorité utile ou pas. Si on te dit kéamme si fait comme ¢a » et qu’il N’y a pas
de raison, si I'électricien te dit « fait commefait comme c¢a sinon il y a un court-jus », tu
vois tout de suite l'utilité. Apres, si tu doissje obéir et faire parce qu’'on a décidé a ta
place, ca me pose probléme quoi.

I : 1l'y a des moments ou on vous a dit faites censinfaites comme ¢a, puis la...

C : Mais tout le temps ! Tout le temps ! Il fautypale bus, il faut payer les impo6ts. Moi, je
parle beaucoup de sous, je suis désolé, parceffpotivement on est dans un systéme ou
ca passe beaucoup par les sous. Tu dois toujoalguguchose.

| : Vous pensez que ce n'est pas justifié cet drgeton vous demande ?

C : Moi, je n’ai pas de voiture, donc payer desdispour construire des routes ¢ca me sert
a quoi ? Et puis, je veux dire... je paierai mes itapguand les gens qui ont vraiment
beaucoup de blé, ils paieront vraiment ce gqu’ilvelat a... leur part a la société. Moi, je
n'ai pas beaucoup de moyens, je ne vois pas poujgutevrais payer alors qu’il y en a
d’autres qui ont énormément de moyens et qui onbrendes forfaits et qui n'ont pas
besoin de tout payer. Alors que c’est eux qui demtaau contraire payer le plus. Moi, ce
n'est pas avec 2000 francs d’'imp6t que je vais gbares choses, alors qu’'eux avec
100'000 francs d’'impot ca change peut-étre un gdes. [Et de plus, pour gu’ils aient
accumulé autant d’argent, c’est qu’ils ont di lenglre & quelqu’un, en tous cas, qu’ils ont
dd marcher sur les pieds. Tu ne lorgnes pas désmsicomme c¢a... pfff, ils n’ont pas tous
gagné au loto. Donc c’est d’autant plus a eux,rdrdmuer a la société, et pas tous ces gens
comme moi qui n'ont pratiquement rien. Ca c’egpiebleme des sous. Moi je vivrais bien
dans un endroit ou il n'y a pas de sous. « Tu fes fies patates je te file une pelle ! »
(rires). « Combien de patates ? » « Je ne saix@ag)’il me faut pour une semaine ».

27



300.

301.

302.

303.

304.
305.

306.

307.

308.
3009.

| : Donc de revenir a des rapports plus,...commenpaunrait dire, d’égalité et d’échange
et de service, plus que d’échange de troc... ?

C : Troc ? Pourquoi pas ouais troc, mais plus dahs.travail que tu dois fournir, tu le fais

au mieux de tes capacités, et apres le fruit daailraollectif, il doit t'apporter ce que tu as

besoin pour vivre. Moi je ne mange pas beaucoupiaede et je mange beaucoup de
patates. Il y a un copain qui mange beaucoup dedgianais peu de patates. Pourquoi il
devrait payer plus cher parce que la viande c’est gher ! Pourquoi il devrait payer plus

cher ? Il a besoin de plus de viande, et bah gwiotilonne plus de viande, qu’on ne lui dise
pas qu’il y a un prix. C’est chacun selon sa facattchacun selon ses besoins.

| : Mais dans un systeme comme ca il y aurait adssipersonnes... enfin ici on dit qu’il y
en a qui profitent, qui ont marché sur les autms @voir de I'argent...

C : Mais la personne qui profite, si tout d’'un calp a un collectif de vingt personnes et
gu’il y a une personne qui profite, les gens, itsemt bien qu’il profite. Donc il y a un
moment ou ils vont dire : « écoute |a, faut qudl€a voir un peu plus loin, peut-étre que
dans d’autres communautés ou la-bas, parce qaioegva pas, on t'a dit plusieurs fois s'il
te plait donne plus de coups de main ou etc. tfaiserien bah écoute je pense que tu ne
partages pas le méme projet que nous, je penst gleyrais aller voir un autre endroit ou
il'y a plus de ton idée ».

| : Donc dans ce...

C : Et puis a force, ces gens la, soit ils fontder des communautés et puis ils se font
éjecter a chaque fois, soit peut-étre ils changent.

| : Donc la, la sanction serait plus exclusion @ralqu’ils se disent la sanction serait plus
quoi ? Ici je dis.

C : Ici c’est la punition pécuniaire direct. Tu @&i Que tu paies une amende ou que tu ailles
en prison, de toute fagcon quand tu vas en prisadoisi payer 20 francs par jour, donc tu
paies aussi. Moi je paie 11 francs par jour,... $)irge paie ma peine.

| : Est-ce que vos transgressions influencent apparts aux autres ?

C : Oui, parce que ... transgressions de lois quitnpas de sens pour moi, donc euh, on
parlait du coté revendicatif, bah oui je pense @ mc¢a a transformé aussi ma... vu que ¢a
transforme ma maniere d’étre, de fonctionner, gasfiorme aussi ma maniere de voir les
choses, d’aborder les gens... Je ne sais pas. Gigstirt tout, de réflexion qui méne a ca.
Apres c’est peut-étre les premiéres transgressjonsi’'ont dit « finalement bah ¢ca n’a pas
de sens ». Il y a une transgression aussi quasgigaquand j'étais gamin, c’était de sauter
du pont du Seujet. Vous voyez le pont du Seujeal? @uand on était gamin, on faisait le
jeu du chat et la souris avec les flics, parcelgiwyoulaient nous arréter pour nous donner
une amende. J'ai des copains qui ont chopé desdamsemMoi, je n'ai jamais chopé
d’amende. Par contre, ce que j'ai su bien des anpléis tard, c’est des potes qui ont mis le
scaphandre et qui se sont amusés a marche daes kesitivieres de Genéve. Par contre, en
dessous du pont il y a des pieux. Et j'ai deux pafei se sont déchirés les pieds sur ces
pieux en sautant, et en fait c’est pour ¢a que asrdit de sauter du pont. Mais quand les
flics, ils nous arrétaient, ils arrétaient mes cadas et bah ils ne leur disaient pas c¢a, ils
leur disaient amendes. On est dans un systememnd sait méme plus pourquoi il y a des
lois. Comme pour le chien, je veux un chien qu &t tout et qui n'est pas éduqué, bah oui
met-le en laisse, malheureux chien! Mais bon gpreends ce n’est pas pour voila, si on
remonte encore plus en amont, tu vois ? Si tu grendchien, c’est que tu veux lui donner
une vie de chien! Ce n’est pas... Alors pourqu@i d autant de gens qui bossent toute la
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journée, qui laissent leur chien 8 heures, et aguéfont juste un tour de pipi de 5 minutes,
ca ils ont le droit ? Parce qu’ils ont une laig3ar contre, quand tu as un chien bien éduqué
et que tu essaies de le mener le plus souvent gle¢tobah la tac tu transgresses les lois !
Mais voila des fois, la plupart du temps, les luessont pas adaptées. Du moment que c’est
du général, quand bien méme on met plein de petggparticuliers en dessous, ¢a reste du
géneéral et c’est... voila c’est des magiciens lescatg Je ne comprends pas comment ils
arrivent a voir une cohérence avec leurs lois.

| : Et puis donc la on a beaucoup parlé de trassgras, pour dire que ¢a nous amene a ce
gu’'on est maintenant, est-ce que vous pensez yudl autre chose qui participe a la
construction d’un individu ?

C: Quais bahilyatout! Il y ala vie. Maisyila tout, il y a I'école, les copains, les parents,
il'y a les clubs sportifs, les mouvements scolisaitout, il y a la publicité, la télévision, il

y a les livres, il y a tout qui participe. Apreshba c’est pour ¢a moi, je pense une autorité
parentale, ¢ca c’est une autorité qui est nécesgaaree que le gamin n’est pas encore au
courant de tout donc il faut lui donner le maximdenconnaissances pour qu’il se prenne
en main et pour mieux gérer et peut-étre lui dorurex voie, une certaine voie, coacher
dans une certaine voie. Donc je pense... j'ai eu dua@me une bonne éducation, je
remercie mes parents, je changerais beaucoup desshmais pas ¢a. lls m’ont donné le
truc de base, le noyau de base de ma construdggorenais plut6t modéle sur mes parents
et sur la famille. Moi, jai une grande familleaj’ma mere qui a onze freres et sceurs donc
guand on fait les fétes de famille, il y a les ddgamins de ma grand-mére, les douze maris
et femmes et les vingt-six cousins, cousines...q)jren est cinquante !

| : Donc vous vous basez sur l'autorité familiale...
C : Beaucoup le groupe, moi j'ai beaucoup fonctéamec le groupe.

| . Et aprés, il me semble que vous mettez caesndiec les valeurs, et puis pour ceux qui
n'ont pas eu de modele ?

C : Bah les copains...

| : Des orphelins ou des qui sont partis tres, tiiéset puis I'autorité parentale n’était pas du
tout adaptée, ils se basent sur quoi comme aufbfité pas forcément autorité.

C : Bah les compétences des potes, je pense. @eseanhimaux sociaux, quelque soit notre
histoire on essaie toujours de se regrouper dor&sap et puis je pense quand méme, je
suis profondément convaincu qu'on a quand mémebdsss morales, du moment qu’'on
réfléchit un minimum, par définition tous les humsion a... moi j'y crois vraiment a la
« commun descensi » d’Arwell, je ne sais pas sid&a dit ce terme, la commun descensi
c’est vraiment ces valeurs partagées que... tu vas damporte quelle culture, dans
n'importe quelle partie du monde, tu vas dans narng quelle époque, il y a toujours eu
des régles de base : tu ne tueras point, tu respsdbn voisin, tu ne voleras pas, tout des
choses comme ¢a, qui vont de soi.

| : Du bon sens ?

C. Du bon sens, ouais ! Puis méme plus que ca, mpourc’est vraiment des valeurs qui
sont intégrantes, partie intégrante de I'hnumapitésqu’on les retrouve partout.

I : Donc il y a quand méme certaines regles respées, enfin utiles et...

C : Parce que ce n’est pas des régles, parce egi’efirtent un sens. Tout ce qui porte un
sens pour moi c’est important. Un sens qui soitaliqgras un sens « tu dois faire parce que
c’est moi le chef ». Parce que la on est quand ndame une société tres hiérarchisée. Tu
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as... méme dans les entreprises, c’est des petitsdetas I'Etat. C'est... je suis contre le
travail !

| : Et eux, peut-étre pour revenir a ce que voggediavant, a une petite communauté, on
parlait d’échange de patates, ceux qui mangent gdugiande ils ne devraient pas payer
plus. Celui qui ne veut rien faire ? Il se retrowwemment ? Enfin qui n’a pas envie de
travailler ?

C : Alors bah justement, cette personne la, sian gu principe de créer, de monter une
communauté comme ¢a, dans mon esprit, il vienbilensunisme libertaire. Bah je pars du
principe que tes patates, tu vas les manger pakcéudes fais pousser...

| : Donc s’il ne mange pas...

C : Donc si le gars n'est pas venu pour collabogerpour étre dans un groupe et faire
avancer les choses, c’est gqu’il n'a pas sa placs ttacommunauté. Donc s'’il ne veut rien
faire, libre a lui, mais pas ici. Je suis contreplapriété privée. Mais je suis pour la
propriété par I'usage, moi j’ai usage de cet agpaeint donc je ne vais pas laisser la porte
ouverte. Et jinvite qui je veux. Maintenant je swontre le propriété privée, mais je pense
gu’'on est quand méme, ca c’est notre part aussiifpre, on est des animaux territoriaux,
on a besoin d’un territoire, je ne dis pas je peous préter tous les verres que vous voulez
etc. mais c’est... la ou j'en ai usage, j'en ai usajgevais aux toilettes, tu ne viens pas aux
toilettes avec moi. (rires) . Bah ouais, bah cpéesonne, je ne sais pas c’est effectivement
tout a voir et au cas par cas. Tu ne peux pas erdirdire... c’est pour ¢ca que jai un
probléeme avec les sanctions, tu ne peux pas, ableg d’adapter a chaque fois. Moi, dans
mon boulot, Ia, on a des gens qu’on doit sanctiopae rapport a ce qu’ils font, on fait du
cas par cas, on est obligé.

| : Mais il y a aussi des regles dans votre boulblutilisation des locaux ou...

C : Malheureusement vu gu’on est vraiment dansgdafscuité et puis euh, que c’est un
endroit quand méme fermé, c’est presque un univarséral, on est obligé d’avoir des
regles.

| : Aimeriez-vous ajouter quelque chose pour comci

C : Non, je crois que j'ai déja tout dit...

| : Et finalement, si vous deviez vous décrire aelques mots ?
C : Je suis un amoureux de la liberté !

| : Merci pour votre témoignage. On a fini notrdretien et on vous remercie vraiment !
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| : Alors juste pour commencer, est-ce que voug awee activité professionnelle ? Et si
oui, laquelle ?

F : En ce moment non.

| : Ok. Et avez-vous des enfants?

F: Oui, trois.

| : Trois gargons ?

F : Trois garcons !

| : Est-ce que vous habitez ici depuis longtemps ?

F : Ah oui, 25 ans. Ca a fait 25 ans dimanche.

| : Ah accord. Donc vous n'avez pas fait votre adgg ici?
F : Non, pas du tout.

| : Vous étiez...

F: Jétais a... J’ai commenceé I'école enfantine atitfSaconnex. Apres, j'ai poursuivi a
I'école Henri-Golay toute ma scolarité primaireaptes je suis allée au cycle a Cayla.

| : Quais...

F : Et ensuite au college Rousseau. Enfin, j'aid&bord une année d’école supérieure de
jeunes filles, les dinosaures c’est comme ca...qyiegapres j'étais au college Rousseau.

| : Oui... Et... Est-ce que vous arrivez a nous direlgenre d’éleve vous étiez ?

F: D’éléve... alors euh... en tout cas a I'école etifi@) on faisait moins longtemps
gu’actuellement parce qu’'on ne commencait qu'as Bour moi, c’est plus des souvenirs
de jeux. En fait, jai commencé a I'école des Cretsai moins de souvenirs. Je me
souviens mieux des que j'étais a Henri-Golay. dlauine maitresse trés sévere en premiére
primaire et j'ai assez vite été prise dans la réale...

| : De I'école ?

F : De l'ecole, parce qu'elle était tres exigear@a. a servi et je pense a tout le monde.
Aprés, j'ai été avec la méme volée jusqu’él®6Mais bon, j'avais assez de facilités, par
contre ¢a devait étre pénible pour certains, péautces éléves parce que c’est vrai qu'elle
était assez dure. En plus, on avait des plumésetfallait pas faire des taches et ... Disons
gue moi jaimais bien tester, jaimais assez biestdr les professeurs. Mais je reconnais
gue quand ils inspiraient un certain respect papaet plus a ce qu’ils enseignaient, pas par
rapport aux dires « tu ne fais pas ci, tu ne fas ga ». Alors j'essayais moins parce que ¢a
me convenait dans un sens, euh... comment dire... Oymisespectais parce qu'il

m’apportaient quelque chose. Par contre, si jeageiou’il y avait une faille, alors la j'y
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allais parce que ¢a m’intéressait de voir. Et pwisement, moi j'aimais bien I'école ! Donc
j'y allais vraiment avec plaisir, méme si je n‘aisi@as les maths, mais a part ca jaimais
bien I'école. J'aimais bien I'ambiance, la classe

| : Quais... et avec les camarades de classe ?

F . Ah ouais j'avais des... Je m'entendais trés laeec tout le monde, mais surtout avec
les garcons.

| : Parfait...

F : J'étais un peu... comment dire... plus a grimpeldesiarbres. Non je m’entendais bien.
Bon, j'avais un surpoids et j'en ai encore un petreeparentheses. C’est vrai que des fois
jai subi des moqueries, mais pas trop encore.alley quelques fois ou ¢a m’a fait du mal,
mais comme j’étais bien copine avec les garconpasaait mieux. Voila !

| : Ok.

F: Mais de mes professeurs de I'école primairé glaune seule fois une remplagante. Bon
apres elle a été... pas virée, mais mise de cote pprelle avait un probléme elle-méme.
Elle donnait des clagues. Heureusement moi, j'gmaaieu. Et puis elle parlait de guerres,
de choses comme ca et certains gamins étaienpaoiqués. Et moi j'en parlais a la maison
et puis mes parents m’ont dit « Calmos, tu restasqtille, mais voila, on pense qu’elle
est...! ». Donc c’était le seul cas, autrement je trogue j'ai eu des bons professeurs, des
bons enseignants.

| : Et vous aviez des bonnes relations avec elX...
F : Quais...
| : A part avec la remplacante. Ok.

B.3.2Souvenirs de transgressions scolaires
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F: Ouais bah il y avait les petits écarts et soitavait une punition ou on avait une
remargue, mais disons... J'aimais bien discuter ¢iétms souvent collée parce que jétais
retournée en train de discuter avec quelqu’un.eJme souviens pas, en tout cas a I'école
primaire, d’avoir fait des gros écarts. Pour méétait une jolie période, I'’école primaire.
C’était I'insouciance quand méme.

| : Mmhh. Et donc il n’y aurait pas de moments nugarts ou...

F : Al'école primaire ?

| : Ou méme au cycle, au college...

F : Alors a I'école primaire j'ai un tres bon sounwre On était en 2éme primaire et on faisait
une course d’école. Je crois on était & Gryon Glian... je ne sais plus. Et puis on montait
dans le village et il y avait des grilles. L’écd#s grilles était comme ca, enfin bien 10 cm.
La maitresse avait dit : « Faites attention, nechrez pas sur les grilles parce que votre pied
peut passer a travers. » Puis bon... on marchaitparchait, jai passé une grille, deux
grilles, trois grilles et puis bon la quatriemeame suis dit « voila » et j'ai mis le pied. Ba la

seule qui a mis le pied dedans, bah c’était mar#\jai vu que, effectivement c’était vrai,
le pied passait dedans.

| : Et comment a réagi la maitresse ?
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F : Elle a dit : « Qu’est-ce que j'avais dit ? wgs). Et puis bon ba apres j'étais éraflée bien
sdr, mais mon test était fait. Ca c’est un souvguo# j’'ai mais sinon... Ah oui, quand on
allait chez mes parents avec mon petit frere, grdadeux fréres et une sceur mais j'étais
plus avec mon petit frere, on avait des tas d'ditera-bas, parce que bon il y a avait des
coins dangereux. lls me disaient: « Tu ne vasl@dms, parce que ci». Maintenant je
trouve que c’était ridicule de nous dire de neypaler parce que justement on y allait.

| : C’était le fait qu’on vous dise de ne pas eafjui...

F : Non, mais disons que les enfants sont toujmiésessés parce qu’on leur dit... Bon il y
avait le silo et on savait que c’était dangerewxrsala on n'y allait pas, on n’osait pas
regarder. Mais il y avait un nid d’abeilles dan® yetite baraque... On nous avait dit : Il y
a un nid de guépes et vous n'y allez pas ! ». Awea frere on s’est dit qu’on allait voir et
on a pris des batons pour aller taper dedans tastdes guépes elles sont sorties et on s’est
fait piquer... enfin bref...lls nous ont dit : « vousea tapé sur les guépes » et on avait
répondu : « Non, non, on y est allés et pis elbed ®ut de suite sorties. » (rires).

| : Et apres I'école primaire, peut-étre au cycle ?
F : Ah ouais, au cycle...
| : Ou au collége... ?

F : Ouais, au cycle on en a peut étre fait pluscd’que bon déja quand je suis arrivée au
cycle c'était la deuxiéme année que le cycle del&atait en fonction. Autant dire que
C’était une certaine gabegie. Nous on sortait @eole, hyper école...

| : Structurée ?

F . d’enfants et puis on nous amene la et on Mfaaacune préparation déja pour se
retrouver avec des professeurs différents... Etgesaque eux-mémes ne savaient pas trés
bien ou ils allaient. Je crois que le départ ntgpais des plus nets. Moi je suis arrivée en
latine et puis je trouvais marrant cette écolar'deais pas I'impression qu’on faisait grand
chose. Et il n'y avait pas... | pense que... il n'y iavaucune regle. Une maitresse
d’allemand était sévére un petit peu, l'autre éli@it complétement a l'inverse. Pour I'age
gu’on avait, ce n’était absolument pas... commerg dir

| : Ce n’était pas clair ?

F : Oui, ce n'était pas clair. On ne savait jamaignfin on savait bien au fond... Mais
guand on n’a pas I'impression qu’on travaille, quapprend quelque chose.... bah disons
que la... J'ai beaucoup plus chahuté, essayeé d'amiveetard, des choses comme ca.

| : Ok.

F : Une fois, je me souviens, on avait le courguisine et il pleuvait tres fort. Et apres le
cours de cuisine on devait nettoyer la salle esanmait les chaises sous la galerie. C’était
encore les pavillons a I'époque. Et moi jai dikaautres : « Si on laisse tomber la chaise,
on parie gu’elle tombe et elle se plante ! » Emlbait mais elle allait se planter...

| : Dans la boue...

F : Et puis voila que, bien sir, le défi était larat on I'a fait. La chaise s’est effectivement
plantée, elle n’a rien eu. Alors on voulait vitdealla chercher et la nettoyer. Et le
concierge, bien sdr, passait dans la galerie dsodes

| : Etil atoutvu ?
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F: Etil a vu, donc apres on a eu une punitionpuaition débile ou on doit écrire 50 fois
« Si je ne jette pas les meubles chez moi, jeaniaune raison de le faire a I'école. ». Ca je
m’en souviens ! (rires). Je ne sais pas si c'est ¢ast juste des anecdotes...

I : Oui, oui, ca nous va trés bien ! Et par rapgodet événement, c’est quoi qui vous avait
motivée a lancer le concours, le pari ?

F : Je ne sais pas... Je suis assez joueuse et pigmdes défis. Si personne n’avait dit :
« Quais, chiche, fais-le ! » ba je ne l'aurai pais. {C’est toujours ¢a, il y en a toujours un
qui dit...On était que des filles, mais mes annéesyale on était des bonnes volées de
filles assez... disons plutbt a bien aimer rigoler. travailler aussi, mais disons que le
probleme, des fois c’est que si on a de la facfl#éra, on a de la chance. Je pouvais lire
vite et apres je retenais donc ¢a allait. Je mégtas un peu comme ¢a. Bon j'ai di refaire
ma 9eme, parce que j'avais eu un accident pendamalcances d’été ou je m’étais fracturé
le crane donc apres j'ai un peu perdu... Mais j'#idae bonne 9éme et moi je trouve que
jai eu des bons profs. J'ai eu des personnes.roje/¢ dans la vie on rencontre justement
des gens... je pense les enseignants ont un roleea §oce niveau pour les enfants et pour
les ados... parce qu’a un moment donné il y a quelgqqui sort du lot et qui fait... j sais
pas comment dire... qu’on a envie de... oui de le @spel’une part... c’est un peu des...

| : Des modeles ?

F : ... des barriéres sur une route qui font quecis wu tu te diriges...enfin moi j'y sens
comme ca... des autres gens jen ai connu aussumlldans ma vie et qui sont des
personnes que I'on n'oublie pas. Tu ne les reveig@tre pas, mais a un moment donné ils
ont été influents sur ta facon de...

| : Mais c’est plus par rapport a leurs savoirgpaurapport a la discipline ?

F : Alors les savoirs d’'une part et a leur fagon .dgimposer, sans étre quelqu’un qui fait
de la discipline, justement.

| : Leur charisme ?

F : Voila, des gens a charisme, avec une autoaitiérelle. Ca j'ai toujours bien aimé avoir
a faire a des gens comme ca.

| : Ok. Et pour revenir sur I'épisode de la chaisesanction, vous l'aviez trouvée juste, au
moment ou on vous avait dit que vous alliez dexexopier ?

F : Ouais bah, c’est slr. Nous on a eu... j croiscjémit le vendredi et on I'a eue que le
mardi parce que c’était la maitresse de classe ignqui I'a su et qui a décidé la
sanction...

I : Ah, le concierge n’avait pas dit lui-méme...

F : Le concierge il était arrivé... il était montéeava chaise. Donc quand on avait vu ¢a on
savait. Il I'avait dit a I'enseignante qui faiséet cours de cuisine et puis elle elle avait fait
son speech bien sdr, mais elle n'avait pas prisatetion & ce moment. Elle avait dit que
notre maitresse de classe serait avertie et punig’est comme ca.

| : Et vous aviez été tous punis, tout le groupguste...

F : Oui, tout le groupe, c’est-a-dire qu'aprese @lait demandé comment était partie cette
histoire et puis on a dit ¢a, mais qu’on ne voidas abimer cette chaise. J'ai dit que j'avais
lancé I'idée, que le défi était relevé et puis aoifous les autres ont dit « moi j'y étais, |'y
étais, j'y étais »...

| : Ok, donc il y a eu une grande solidarité !
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F : Oui parce qu’on était une bonne équipe. Deetdaigon elle aurait su lesquelles c’était
parce qu’on était toujours ensemble. Je crois gatait 5, les autres étaient déja parties.

| : Et vous aviez quoi comme relation avec cettse@nante, votre prof de classe ?
F : Trés bonne, une trés bonne relation effectiveme
| : Donc vous vous sentiez aussi de...

F : Ouais, de toute facon elle savait et elle adaiqgu’elle devait faire a mon avis, c’était
juste ! Bon c’est des choses qui ont été faitemet’en a plus reparlé... Si on s’était revus
des années aprés on en aurait reparlé en se mavtaist c’était logique qu’elle nous
punisse.

| : Ok. Est-ce qu’il y a autre chose qui vous rediit sur I'école, des grosses punitions,
des bétises..?

F: ... mmmhhhh.... ouais, quand javais... jai pas euplnition... Bon voila jai été
élevée dans une famille, déja pour peut-étre aj@dermies parents tolérants. Mon pére était
quelqu’un de tres discret, mais il avait une sdideitorité naturelle. C’'est ma mere qui était
plus a nous courir derriere parce gu’elle étaitsapdus avec nous. Mon pere, il disait
souvent qu'il fallait qu’on fasse aussi nos exp@es. Ca, c'est quelque chose qui était
dans ce que jai ressenti. Bon c’était peut étrgoemn différent pour ma sceur ainée et mon
frere ainé parce que quand on est le troisieme quatrieme... bah les parents, ils ont déja
pris de la bouteille... pas dans le vrai sens... niaigriivent mieux a gérer.

I : lls sont moins inquiets...

F : Ouais et moins protecteurs... Parce que je sauaige si je faisais quelque chose ba je
le reconnaissais et on pouvait en discuter. Antatdi je me faisais gronder, mais moi je ne
savais pas ce que c'était la punition dans ma fumd Tu seras punie » je n'ai jamais
entendu ¢a de ma vie. On discutait et ils me disaie Non mais tu trouves que c’est bien,
franchement..». Bon voila... mais je savais bien qu’a un momenaan autre j'allais me
faire avoir dans l'histoire... Parce que je me sonwiavec mes copines de I'école primaire
on avait les carnets tous les mercredis et cedalmaient qu’elles n'osaient pas montrer
leur carnet et puis moi je ne comprenais pas céeuledisais : « Ba voila, tu montres ton
carnet, il est pas bon mais c’est un petit mauvmaisnent a passer. » et c’'est vrai, la
semaine d’apres tu fais un effort. Mais il y enua €faient punies pendant 3 jours, elles ne
pouvaient plus sortir.

[ ;... qui avaient des sanctions qui les effrayaient

F: ... qui les effrayaient. Bon mes parents ne diggpas : « Ma pauvre, la maitresse est
méchante ». C’était pas comme ¢a, mais voila siagcpas tu arrétes un peu et tu réfléchis
un peu et puis c’était beaucoup plus comme ca.

I: Ok, trés bien. Ouais c’est un type d’éducatdifférent que ceux qui ont peur de
rentrer...

F: Et je ne l'ai pas fait non plus avec mes ersfade les engueulais quand c’était le
moment et ils devaient me dire quand ils faisaigr@ connerie parce que de toute fagon un
jour jallais le savoir alors je préférais le savpar eux et puis on discutait.

| : Ok.
F : Pour moi c’est ma conception des choses... amasun fait comme il veut.
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| : Alors on passe maintenant a la deuxieme pa&tien aimerait que vous nous disiez
comment est-ce que vous vous comportez, en taatgiie, face a I'autorité ?

F : ... Mhhh... l'autorité...

| : Donc l'autorité ca peut étre la police, les éueurs hiérarchiques, I'Etat, le maire, les
parents, les voisins...

F : Je pense que l'autorité hiérarchique, pourrduga’elle soit juste, je m’y plierai. C’est
clair que je me plie aux regles. Bon, de tempseemps, j'aime bien aussi griller un feu
rouge, jaime bien stationner a un endroit ou j&s sgue je vais peut-étre me faire
avoir...C’est des choses un peu banales, je diras Nautorité en tant que... moi je trouve
que tant que les gens ils ont une autorité partks gont en place pour la faire respecter et
qu’il n"abusent pas de cette autorité, ba on lpeete. Je veux dire que ¢a ne nous gene pas.
Bon, il y a des choses, moi je trouve un peu marraais je n’irai par exemple pas dans un
magasin pour voler des choses. Ca me tend etyeis@ucun avantage a faire ¢a et puis ¢a
ne m’intéresse pas.

| : Vous aviez dit « marrant »...

F : Non, j'ai dit dans un magasin, ba ¢a n’a auobérét. Ca pourrait étre une transgression
énorme et en méme temps c'est un délit. Je perdeyquune différence entre passer a
travers les regles ou commettre un délit. Bon passéeu rouge, c’est un délit.

| : Mais vous aviez dit que vous aimiez bien, & yn sentiment...

F : Ouais, moi je ne suis pas... Je ne baisseraliapite parce que je vois une voiture de
police. L'autre soir, il y a deux flics qui m'ontrétée... Enfin ils se sont arrétés a cété de
moi et je n‘avais pas vu que c’était des gendarriess’arrétent, c'était le soir, jétais
devant chez ma maman et je me suis dit « ils veujaai ces deux ? ». lls arrivaient tres
vite et j'ai donc juste descendu ma vitre et je l@udit : « Mais vous arriviez vite ! » et il
m’a répondu : « Mais madame, ce n’était pas a raagiatentir, c’était a vous d’attendre. ».
J'allais répondre : « Bah aussi, pas besoin deramgdmme des bobets ! » et c’est la que jai
vu que c’était les flics (rires). Alors je leur radit qu’ils arrivaient vite et que j'avais cru
gu’ils voulaient m’agresser puisqu’ils s'arrétaient6té de moi en pleine nuit. Et le flic il
m’a dit : « Ah, mais pas du tout madame, bonneesaimadame ! ». Je trouve que la il n'y a
rien a voir avec une transgression...

I : Non, mais ce n’est pas une peur de I'autori¥@s ne craigniez pas la police ?

F : Non, franchement pas. Bon on n’est pas dansays non plus... voila. Si j'étais dans

certains pays... Bon moi jai aussi fait des man#dtens. J'allais aux manifestations quand
javais 18 ans donc c'était aussi pas mal allertreofa police, contre I'armée. Je suis
vraiment contre I'armée. S’il y a une manifestatommtre I'armée, je peux encore y aller. Je
suis pour le service civil, c'est des choses v@ita,plus ce cbté la... voila, je n'aime pas

accepter des choses parce que c’est comme ca !l&=alass...

[ Il faut que ¢a ait un sens ?

F : Oui, il faut gu’il y ait du sens et puis quedaose ba elle tienne un peu la route, a peu
pres.

| : Alors le feu rouge, quand il n’y a personnepgaut nous arriver a tous de le passer car il
n'y pas de sens a rester arréter pendant 10 miflutes
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F : Quais, surtout si c’est des feux rouges posrtoe/aux. Parce que bon, je ne vais pas
passer au feu rouge quand il y a une intersectigue je veux aller tout droit et qu'il y a
des piétons.

| : MMhhh...

F : Voila, des fois on voit qu'il Ny a rien, la iwu j'en sais rien... Mais s'’il N’y a pas de
mouchard parce que la ¢a serait un peu béte. Mpa&teca... ouais il y a aussi d’'autres
euh... ouais, c’est surtout par rapport a I'autoritde .pense qu'il y a des choses gqu’on ne
respecte pas parce qu’il y a une autorité. Je &amvon respecte la nature, les autres
personnes... Quand on passe a coté de quelqu’urt pardon. C’est une forme de respect
gu’'on devrait avoir, il me semble naturel. Si oaittplus nombreux a avoir ce respect
naturel, ba il y aurait moins besoin d’autorité aug\pres, I'autorité pour I'oppression...
dans un pays comme c¢a je pense que je serai déj@ paoce que je crois que je n‘aurai pas
pu accepter et j'aurai dd aller me battre. Et jesmis souvent dit que si je n’avais pas eu de
famille, ba jaurai d0 partir dans un combat.

| : Pour une cause ?

F : Sijavais pas eu les enfants...
| : Alors il y a un coté un peu....
F : Idéaliste !

| : ...pas revendicateur....

F : QOuais je suis un peu idéaliste aussi. J'étastres idéaliste quand j'étais jeune. J'en ai
toujours, mais avec la force des choses... Et puwscloses qu'on comprend, qui ne
peuvent pas aller dans un sens. Mais c’est vrai’guee bien avoir quelque chose... pas
forcément & combattre...

| : & défendre ?
F : Oui a défendre, exactement ! Je me battrai pparcause qui me tient a cceur.

| : Vous avez dit que surtout quand vous étiez @uee vous alliez dans les manifestations
et moins maintenant.?

F : Ouais, maintenant je trouve que quand ca dégénést moins... Je trouverai ridicule
de me prendre... Je trouve que d’aller casser deseshmah ¢a ne sert a rien. Mais disons
gu'une manifestation pacifique jirai encore... Maisa mére ne voulait pas que jaille
parce qu’elle disait que jallais me prendre ungasur la téte et elle n’avait pas tout tort
parce que des fois... Et on ne cassait rien, maisauait quand méme la police. Je trouve
que c’était un peu grisant.

| : Est-ce que vous aimez transgresser... quand #éasbeéissez... on a parlé des feux
rouges, mais on n'a pas trouvé beaucoup d’'autresgbes...?

F : Quais, il n'y a pas beaucoup...
[:1l'y adu plaisir...?

F : Ouais, c’est un petit sentiment quand on fag glucs juste un peu en dehors ou des fois
aussi on se sort d'une situation un peu épineusglarg les circonstances font qu’on s’en
sort, sans qu’'on ait eu besoin de dire quelque ecloas de trouver une ... Et la je ne
transgresse rien, mais t'as eu de la chance paee.q

I ;... Vous ne vous étes pas fait prendré...
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444. F : Ouais, des choses minimes, mais des fois tesrdtances font que ¢a t'évite peut-étre
de transgresser parce que les choses se soniciaiese ¢ca et puis tu t'en sors.

445. | : Comme par exemple ?

446. F : Bah je ne sais pas... quelqu'un nous demandeuarpbur aller faire quelque chose et
puis on oublie. Entre temps, l'autre personne dé ga ne va pas jouer et tu réponds que ¢a
ne fait rien, que ce n'est pas grave. La, autreménirais di dire ouais mais jai eu...
t'aurais dd arranger les choses, tu vois ? C’egtauncomme ¢a des fois...

447. 1 : Ok. Et gu’est-ce que vous pensez des trandggresdes autres ?

448. F : Alors moi je pense gue tant qu’elles ne porfad préjudice ou gu’elles ne font pas du
mal, moi ca ne me gene pas. C’est clair que quangogs touche personnellement, c’est
peut-étre différent. Mais quand je vois quelqu’etej un papier a coté de la poubelle je
trouve ca ridicule, mais ¢a ne me... ouais je ne pas.. Quelqu'un qui grille un feu
rouge, Ou qui je ne sais pas... ouais c'est I'exemgplerevient tout le temps... bah ¢a ne
me gene pas.

449. | : Et si vous voyez quelqu’un voler par exemple ?

450. F : Si je vois quelqu’un voler je me dis que c’edicule, mais aprés c’est lui qui assume,
moi...

451. 1: 1l n'y a pas de sentiment de révolte, d’injasti ?

452. F : Ou je trouve révoltant, bon c’est peut-étre fp@s sympa a dire, mais quelqu’un qui vole
dans un magasin, il ne fait de mal a personnenSiompte sur la quantité, oui ¢a fait du
mal a tout le monde et ¢a peut faire monter les, pnais ce n'est pas... ¢a n'atteint pas
physiguement quelqu’un. Alors quelqu’un qui reneersme vieille dame ou un vieux
monsieur pour lui piquer son porte monnaie, cageve que... ouais ¢a, Si je voyais ¢a
dans la rue, je pense que ca me ferait réagir § as fois on ne sait pas si on ose y aller
parce que c’est dangereux, mais au moins s’ocalpéx personne aprés. Ca c’est quelque
chose qui ne me plait pas parce qu’il y a unergtei.

453.1: Donc il y a une limite entre les transgressigus ne porte pas vraiment préjudice, au
niveau matériel...

454. F : Voila!

455.1: ... détériorer la nature, méme si cela ne sefas... et les transgressions qui portent
atteinte & une personne ?

456. F : Ouais, je pense gqu’on ne peut pas se battretpou Je veux dire qu’il y a déja assez de
choses a faire dans la vie alors il faut utilisénérgie au moins pour les choses qui sont
importantes. Bon un gosse qui en bouscule un aoirg@eut lui dire : « fais attention ! »,
mais des fois on ne s’en méle pas... C'est ausseumptre société actuelle, ou des fois on
ne dit rien.

457. 1. Et vous nous avez dit que vous faisiez quelquasifestations avant, est-ce que vous
pensez participer aux lois d'une autre maniére ?I'éaboration des lois, a leur
modification ?

458. F : Bof, pas tellement. Bon quand il y a des maodiions de lois, c’est clair qu’il y a des
votations.

459, | : Et vous votez ?
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F . En principe je vote. Je ne vote pas si vrainjamtoublié, mais sinon je vote. Mais
participer aux lois..?

| : Mais déja la, si vous votez, que vous partizigedes manifestations, c’est que vous
participez... Et quand vous votez, vous avez I'imgies de participer, de pouvoir changer
guelgue chose ?

F : Oui, méme si des fois on se demande pourqueioter Mais bien des fois on se dit :
« Ah quand méme ¢a, ¢a n'a pas passe ou ¢a, @sa pall y a quand méme le sentiment,
a ce moment-la, d’avoir mis une petite pierre difiée.

| : Et pensez-vous qu'il est possible de changsrliois ?

F : Bah moi jai toujours pensé que oui. Si on gitton peut toujours essayer, mais c'est
pas dit que ¢a marche...

| : Et on fait comment pour que ¢a marche... onudag manif ?

F : Non, je pense qu’on a aussi d’autres moyeng.allles pétitions, les initiatives... Jai
aussi récolté des signatures pour des petits t@&Est un gros boulot et il faut étre
convaincu et puis motivé. Mais c’est vrai que jaime pas quand on dit que, de toute
facon, on ne peut rien faire. Des fois, on pédalesda semoule, mais je pense qu’il faut
tenter. Apres on voit bien ce que ¢a donne.

| : Ok, trés bien !

B.3.4Lien entre les transgressions scolaires et la qoasibn de
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| : Alors c’est la derniére partie et on va essayerfaire le lien entre ce qui s’est passe
quand vous étiez plus jeune, on a parlé de I'emfaticde I'école, et maintenant en tant
gu’'adulte. Pensez-vous que votre rapport a l'aidtoéi 'école ou face aux parents a
influencé le comportement de maintenant ?

F : Ouais, je pense que ¢a donne la ligne. Je érgue I'enfance, I'éducation qu’on a ¢a
donne les bases. Aprés c’est plus ou moins perkalmeense que quelqu’un qui a eu une
éducation rigide va essayer de totalement en srtevenir un adulte plutot laxiste, c’'est
des fois le piege...

| - Avec leurs enfants, en tant que parents...

F : Oui. Ou alors reproduire le méme schéma touteeroulant pas parce qu’on fait des
fois ce genre de choses.

| : Et puis vous, par rapport a ca ?

F : Bah moi je pense que jai... comme je n'ai pasiee éducation rigide, j'ai eu toujours
I'impression de pouvoir dialoguer, alors c’est amédbiquement ce modéle que jai pris
parce que je trouve que... Peut-étre aussi parcé miai convenu. Je pense que C’était
toujours mieux de discuter et je ne veux pas dire j(pi totalement réussi parce que j'ai
aussi eu certains problemes avec mes enfants.u¥edu® que, méme avec une certaine
ouverture d’esprit et beaucoup de discussion, oelaveut pas dire qu’on n’a jamais
d’accrocs, d’accrochages... Mais ¢ca m’a... disons gugue ¢ca m’a apporté, c’est les bases
de ce que je suis aujourd’hui, ce que je pensemestrelations avec les autres gens...

| : Dans quel sens, les relations avec les autres §
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F . Dans le jugement des gens. Parce que je trquegesouvent, les gens qui ont eu des
éducations trés rigides, bah ils jugent automatitpre tres vite les autres. Il y a un seul
chemin. Mais comme me disait un jour une copinelu<sais il y a le chemin qui est
comme ¢a, mais si tu regarde a gauche et a drafieclest aussi trés bien ! », ce qui est
vrai. Dans la vie, t'as aussi envie d'aller voir gei est a droite et a gauche... Mais je
trouve que... je ne sais pas comment expliquer...g@yart aux autres gens...

| : C’est une ouverture d’esprit ?

F : Les gens, ils disent qu'il fait ca comme ca..peis alors, il fait comme il veut. Ouais
c’est peut-étre égoiste dans un sens mais tantajne porte pas préjudice a toi, aprés les
gens ils font ce qu’ils veulent mais ils assumenga’ils ont...

| : Mais vous pensez que votre éducation au di&agua I'ouverture ¢ca vous a permis de
croire que le changement est possible et a vouloir...

F : Oui je pense ! Oui je pense que ¢a a une infle@eéres grande.
| : Et est-ce que vos transgressions ont eu oemudre une influence ?

F : Oui, je pense quand méme... ba le fait de... érigéaa deux sens... ba le fait de faire ¢a
permet de voir un peu les choses et le fait deisguand méme que si je dois I'expliquer

je n'allais pas me heurter a un mur... je pouvais dire je I'avais fait parce que je voulais
voir et on allait me dire que « Ba tu vois biendty'étais trés contente d’avoir vu par moi-

méme !

| : ... d’avoir expérimenté ?

F : ... d’avoir expérimenté. Je pense effectivemeat guelqu’un qui transgresse en sachant
que derriére il y a vraiment la punition, il y adeuperet, ¢a doit étre plus grisant encore,
mais beaucoup plus stressant. J'avais toujourstihgbress et c’est vrai que des fois j'ai eu

de la chance... il aurait pu m’arriver des accidauissi...

| : Ouais, donc on vous laissait cette possibilgéester, de voir par vous méme ?

F : Daller voir. Je pense que ca vient beaucoumde peére, ¢ca. Ma mere, elle était plus a
craindre et mon pére, lui, disait gu'il fallait augu’on apprenne. J'ai souvent entendu c¢a...
jentendais quand ils parlaient les deux et je msaid toujours : « Il a raison, il a raison ! ».

Une fois, je n’étais qu’avec mon pére et mon fréeereviens sur quelque chose d’ancien...
J'avais 14 ans, javais un copain a voir et je aelais pas lui dire. Ma mére n’étant pas la
jai dit gu’il fallait que jaille vite acheter j@e sais plus quoi... Je lui ai dit que j'allais vite

acheter une boite de petits pois et il m'a dit @iguouais ». Et puis jai fait plus long, bien

sdr, que prévu et quand je suis arrivée il m’aténeh bas, devant la maison quoi. Et il m'a
dit : « T’as fait long ! » et la je me suis dit jaim plus... Parce qu’il ne m’a rien dit mais je

suis sdre gu'’il a tout compris et il savait tresrbl Je lui ai dit que j'avais rencontré une
copine et il m'a dit : « Ouais bon, on va souper ».

| : 1l n"arien dit ?
F : Il n'a rien dit.
| - Alors jamais plus quoi ?

F : Alors moi jai pensé dans ma téte... J'ai cru gréabusais et puis en fait il a dd tres
bien comprendre parce que mon pére était tres lmaeidl n’a rien dit et c'était beaucoup
mieux. Je me suis dit que si je lui avais dit, Bale m’aurait rien dit et il ne m’aurait pas
attendu... La il s'était fait du souci parce gu'ilpaut-étre pensé... Aprés quand je suis
arrivée, il a di se dire « bon, on ne va pas I'de1€ mais voila. En fait c’était une forme
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de transgression et j'ai vu que mon péere était présent sous ses abords... mais je le
savais déja... plutdt marrant parce qu’on rigolaiaumoup. Je m’étais dit « voila, je ne

veux plus I'abuser ». C’est plus le c6té de me dire c’est la franchise qui est le mieux.

Voila ce que j'ai réalisé a ce moment la.

| : Ok.
F : ... petit intermede...

| : Et si vous n'aviez pas fait ces petites trapsgions, ces désobéissances et ces défis et
tout ¢a, vous pensez que ¢a serait la méme chaséemant... ou..?

F:...euh...
| : Qu’est-ce qu ¢a vous a apporté finalement §i Ebus ne 'aviez pas fait ?

F: Ca apporte aussi une connaissance de soi, fjgeepeAprés toutes ces petites
expériences... en fait... quand on réfléchit... quanestrdans ces situations ou on a envie
de faire et on sait que normalement on ne devest pn dialogue avec soi-méme. Parce
gu’en fait, on sait trés bien et on sait toujouwrg .g. il y a une petite sonnette et on se dit
gu’'on va aller jusqu’a la et puis aprés on arréte...

| : C'est trouver la limite ?

F . C'est trouver la limite et moi jaimais bien guand jétais enfant... et encore
maintenant, j'aime quand méme bien aller voir jusqun peut aller !

| : Et vous pensez qu'il est nécessaire de trassgrepour se construire ou on peut se
construire et ne jamais transgresser ?

F . Bof, aprés c’est personnel mais moi je pense gufait du bien qu'on apprend et ca
nous fait aussi savoir que voila on est aussi tles Bumains... en ayant toujours a l'idée
gu'’il ne faut pas porter préjudice a quelgu’un. ICest donc pas des choses qui portent a
conséquences et moi je trouve que ¢a. Mais peaitgéie d’autres personnes ont une autre
sensibilité et elles ne s'imaginent pas pouvomggaesser quelque chose.

| : Est-ce qu’on se construit la méme chose sietransgresse jamais rien ?

F : On doit se construire aussi, mais on a peet+awins la possibilité de comprendre, alors
que quelqu’un qui le fait. Enfin je ne suis pases(r

B.4 ENTRETIEN AVEC JEAN

| = Interviewers

J =Jean

B.4.1Echauffement

502.

503.

504.

| : Pour commencer, on va vous poser quelquesiquestur vous, comme échauffement.
Alors, quelle est votre activité professionnelle ?

J: Je suis architecte et puis je m’'occupe de festoamation et de I'entretien des batiments
de 'Etat.

I: D'accord, et est-ce que vous avez des enfants?
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J: Oui, deux, deux filles.

I: D'accord. Est-ce que vous habitez depuis longtedans ce quartier ?

J: Depuis 25 ans.

I: Et est-ce que vous avez fait votre scolarité&ici

J: Non, pas du tout. Je l'ai faite sur la commueé/drnier, a Aire.

I: C’est I'école d’Aire ?

M: Oui, d’ailleurs, c’était I'école, elle venait &re construite. J'ai été dans les premieres
volées de cette école.

| : Mhh. Est-ce que vous pourriez essayer de noagydel genre d’éléve vous étiez ?

J : Oh, et bien je dirai étre un éleve sage, &ésrvé. Heu... timide tres certainement aussi.
Et puis, tout au départ, comme mes parents étaignses-allemands, j'ai eu un peu de
peine a m’adapter parce quon ne parlait que s@smand a la maison. Et puis,
finalement, ¢a faisait beaucoup de choses en mé&mast

[ : Mhh...
J : Donc apprendre, partir de la maison, heu... Heses comme ¢a quoi...
| : Et quelle relation vous aviez avec les ensait;@ De maniére générale.

J : Et bien disons que... comment dire... disons queecse passait pas trop mal quoi. Je
les craignais, et puis, je trouvais bien souvert cpin’était pas tres, comment dire ? Que ce
n'était pas trés juste la facon dont elles s'ocammade I'ensemble des éléves. Jai
'impression qu’il y avait, qu’il y avait des chdwgus, il y avait des, ceux dont on ne
s’occupait pas.

| : Mhh...

J : Il y avait ceux dont on se rabattait dessusq@eest... ce qui est, j'allais dire naturel.
Mais disons que je I'avais un peu ressenti bizagrgnquoi.

| : Mhh, d’accord. Et puis, avec les autres él&éss camarades de classe ?

J . Pfff, bah, les camarades de classe ? Benavajt, comme toujours je pense, il y avait
des clans.

| : Mhh...

J : Des rapprochements de personnes, d'autrestajgngexclus, d’autres qu’on embétait
aussi. Non, mais en général, comme c¢a, vu la disfaqa ne se passait pas trop mal quoi.

B.4.2Souvenirs de transgressions scolaires

524.

525.

| : D’accord. Alors, on aborde maintenant le pramiaet et on aimerait que vous essayiez
de nous raconter quelqgues moments ou vous aveggtemsé des régles a I'école. Pas
respecté des regles, désobéi, enfreint...

J : Ben disons, désobéir je ne pense pas quefggsbs souvent, parce que bon c’est mon
caractére. Mais par contre, il y a un truc qui nenwva l'idée, c'est-a-dire que je me...
comment dire, je vais citer un exemple. A un monuonné, ca devait étre en deuxieme
primaire, donc tout jeune. Il y a eu quelqu’un guriffonné le mur avec la craie et puis la
maitresse voulait trouver le coupable. Je ne Bépais, mais pour que les autres puissent
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aller en récréation, j'ai dit que c’était moi. Afpr’ai été moi effacer le coup de craie sur le
mur, pour que mes camarades puissent aller eraténré

526. | : Elle vous retenait tous dans la classe pounisaui était le coupable ?

527. J : Oui, voila. Et puis, comme personne ne se dgigrje me suis dit « Bon ben allez,
c’est un peu vache pour tout le monde, je me démonalors que ce n’était pas moi.

528. | : Mhh.

529. J: Voila le genre de situation. Donc j'étais todissant. Je n'allais pas transgresser des
regles données.

530. | : La conséquence de cette dénonciation ¢a aeeté™

531. J : Ben, c’était moi qui avais été puni pour urr@uiais par contre, les autres camarades
ont pu profiter de la récréation.

532. | : Et la punition c’était donc d’effacer ?

533. J : Voila, tout simplement.

534. | : Laregle, elle était claire ? Qu’il ne fallgias dessiner contre les murs ?
535. J : Oui, bien sar.

536. | : Et la sanction était juste ?

537. J : Ben obligatoirement que non puisque...

538. I : Oui, parce que ce n’était pas vous. Mais sa\t été la bonne personne ?

539. J : Je pense que oui, effectivement. Je pense&uequi gribouille contre les murs doit
réparer quoi.

540. | : Mhh.

541. J : Comme aujourd’hui les tags sur tous les batimenOn devrait pouvoir attraper ceux
qui les font, plutét que de faire payer I'ensemibdds contribuables. Parce qu’évidemment
c’est un petit... c’est un probleme qui codte treer. Et puis, ce qu'il y a d’'amusant, c’est
gue finalement, maintenant, je m’occupe aussi dgs tlans le cadre de mon travail. Et je
fais enlever des tags qui finalement ne me conoenpes. Et puis, c’est guand méme moi,
dans un certain sens, comme tout le monde, quigmaiequelqu’un d’autre.

542. | : Oui. Et I'éleve qui avait dessiné sur ce muwys ne l'aviez pas dénonce ?
543. J : Je n'ai jamais su. Ben non, on ne savait pas'@ait.

544. | : Etil n'est jamais venu ? Il N’y a pas eu dé@een fait ?

545. J : Non, aucune.

546. | : Et quand vous avez pu sortir a la récréatiars’est passé comment ?
547. J : Je n'ai pas pu sortir a la récréation puisdallait que j'efface.

548. | : Mais les autres, ils n’ont pas réagit ?

549. J : Rien du tout.

550. | : Pas un remerciement, rien ?

551. J : Rien du tout.

552. | : Mais ils savaient que ce n’était pas vous ?
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553. J : Ben celui qui I'a fait savait en tout cas qeen&tait pas moi. Les autres je ne pense pas
guils... qu’ils se soient posés la question.

554. | : Mhh. Et vous vous sentiez comment ?

555. J : Ben, disons, c’est comme je l'ai dit tout alute Il y avait des moments d’injustice
finalement. Mais, c’est une injustice qui ne potiédie décelée par I'enseignante.

556. | : Mhh.

557. J : Quoique, avec justement, comme j'étais asseirldi réservé et obéissant, elle aurait
peut-étre di se rendre compte que ca aurait puaseefpe moi en tout cas... Mais bon,
c’est... voila.

558. | : Vous pensiez que... je ne sais pas Si vous arawous souvenir mais... Au moment ou
vVous vous étes dénoncé, est-ce que vous vousiétes &lle va savoir que moi je ne suis
pas justement ce genre de».?

559. J : Non pas du tout. Non. C’était vraiment vis-a-@#¢ mes camarades.

560. I : Ok. Est-ce qu’il y a un autre moment qui voesiendrait maintenant ? Ou vous auriez
enfreint une regle ou vous avez le souvenir que vioen enfreigniez pas ?

561. J : J'ai certainement d{ aussi en enfreindre, thaig a rien qui me vient. Ca ne devait pas
étre assez important pour que je m’en souvienngraicement a ce que je viens de vous
dire tout a I'’heure. Parce que c’est vrai que @féta truc qui s’est passé au début de ma
scolarité. Et puis, je m’étais dit : « Ce n’est pag a fait normal » Enfin bon, j'avais choisi
de le faire. Mais autrement, pfff... J'ai bien diréades bétises au cycle d’orientation, plus
tard mais...

562. | : Mhh... Mhh ?
563. J : Il n'y arien qui me vient de précis la...
564. | : Ok... Au cycle, vous vous décririez pareillemgoe quand vous étiez plus petit ?

565. J : Non, au cycle, javais quand méme grandit wn g@nc. Et puis, c’est vrai qu’au cycle,
jétais heu... j'étais devenu beaucoup plus sdr de Ebpuis, je faisais partie, c’est un
grand mot hein, un peu de l'élite. C'est-a-dire dpa®1... je n’étais pas loin, enfin, j'étais
dans le groupe des chefs je dirais. De ceux quéontdit ou qu’on suivait, qu’on respectait.

566. | : Et ouais avec ce groupe, vous ne faisiez pa®ipatous ensemble une, je ne sais pas,
pour aller embéter quelqu’un... ou pour déranger. .eftet de groupe peut-étre ?

567. J : Non, pas particulierement, non. Non, on é&airoupe... jallais dire respecté, mais on
n'allait pas pour autant profiter de cette situatmur aller semer la zizanie ailleurs.

B.4.3Comportements adultes face a l'autorité

568. | : Ok. Trés bien. Il me semble qu’on peut passkr @euxieme partie. Alors, maintenant,
en tant qu'adulte, donc on quitte les souvenirsifdiece. Comment est-ce que vous vous
comportez face a l'autorité ?

569. J: Alors, je n'aime pas l'autorité. Je n’aime gdasutorité parce que finalement, bien
souvent, enfin c’est comme ca que je le considesegens qui se croient supérieurs ne le
sont pas obligatoirement, n'ont pas obligatoirentemhéme cursus professionnel ou prive,
n'ont pas les méme expériences, et de prétendreedates ordres ou des directives, je
trouve tres déplacé. Parce que finalement, je ausles gens, comme je vous le disais tout
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a I'heure, ont leur parcours et ils savent trésnliemment agir ou réagir ou... Ouais,
comment étre dans la vie, sans que quelqu’un vieans dire : « Non, c’est comme ¢a que
ca se passe plutdt que comme ca ». Parce quenfiade quand on agit d’'une certaine
maniere, c’est quand méme par rapport a ce quérn a notre vie propre.

| : Mhh.

J : Et puis tant qu’on respecte les gens, tantrgh&u... Comment dire on... on n’interfere
pas sur leur vie, je pense gu’il N’y a pas de raigo’on recoive des directives ou des
ordres. Mais ¢a c’est, je pense que c’est tresopad. J'ai choisi d’étre indépendant, au
tout départ, parce que justement je ne compreaig|p'on vienne me dire qu'il fallait que
je fasse ¢ca comme-ci plutdt que comme-ca. Qu'orppranne quelque chose...

| : Par rapport aux professionnels alors ?

J : Oui, au professionnel. Qu'on m’apprenne quekth@se, sans autre. Mais, qu’on vienne
me dire ¢a, ¢a se fait comme c¢a plutdt que commalges ca pas. C'est simplement sa
méthode a lui...

| : Mhh.
J : Ca jai beaucoup de peine.
| : Vous aviez eu a un moment ? Quand vous avenwme...?

J : Jallais dire ¢ca a été un petit peu toute nea Kt puis, maintenant encore, parce que jai
été indépendant pendant 25 ans. Maintenant, ¢a9faibs que je suis employé et jai
enormément de peine a... justement par ce fait.

| : Mhh.

J: Parce gu'on... méme... je veux dire... ce n'est paEg qu’ils sont plus jeunes ou
comme ¢a mais des gens qui ont un autre, un aato®yrs, heu... savent pas quel est le
parcours que jai eu. lls viennent me dire : « ¥pil faut faire ca comme c¢a plutét que
comme c¢a ». Alors que le résultat, ma facon des fa& trés bien. Et bien souvent, leur
facon d’imposer les choses va moins bien, fait smiavancer les choses. On perd beaucoup
plus de temps pour certains trucs. Et puis, ¢a €8 toujours difficile pour moi. Et puis,
jai été tres heureux a 20 ans ou 18 ans, je epbas, quand on va s’engager pour I'armée,
gue j'aie un probléme au dos qui me permette deasdaire I'armée parce que ce... Enfin,
je ne l'ai pas faite, mais je pense, a entendgpueg’ai entendu autour de moi, que ¢a aurait
été trés difficile pour moi de subir des gens aisdent le cerveau a la maison et puis qui
distribuent les ordres bétes et méchants.

[ : Mhh. Ok. Mais alors maintenant, par rapport fau que vous retravailliez en tant
gu'employé, vous devez quand-méme, d’'une certaigerf, vous soumettre a une autorité
au travail. Est-ce que c¢a vous arrive de transgresie ne pas respecter ce qu’ils vous
disent si vous pensez que ce que vous faitesroiesix et que ¢ca marchera ?

J : Alors, je dirais, dans le 80% des cas oui.
| : Oui ? Vous avez un exemple ?
J : Non, pas particulierement. Qu’est-ce que janaiadire la...?

I : Ok. Donc, dans le domaine professionnel, casvamive vu que vous avez été
indépendant et puis que vous avez une certaingierpé et maitrise, de ne pas forcément
suivre, si ¢ca ne dérange pas et que le résultés egtme.
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J : Non c’est-a-dire que bien souvent le résulsatneeilleur de la facon, de détourner ce
gu'on me demande de faire. C’est pour ¢ca que finaig je transgresse toutes les
directives, disons la plupart des directives. #rya que je ne peux pas transgresser parce
que sinon ¢a s’arréte tout simplement. Mais digonsce que je peux transgresser, tout ce
gue je peux faire, j'allais dire a ma méthodegjéais a ma méthode.

| : Mhh. Et ¢ca c’est des choses qui sont remargfees

J : Alors, oui de temps en temps ca arrive. Bonmge suis fait remonter une fois les

bretelles parce qu’effectivement jai, comme ilpealent ¢a, « saucissonné » des travaux.
C’est-a-dire au lieu de prendre, de faire tout tage par exemple en réfection de peinture,
ben je prenais une classe aprés l'autre pour gumeolgant total, si on prend compte du

montant total, parce que quand il y a un montapbontant, on est obligé de faire appel a 18
entreprises pour comparer les prix. Et comme jecmipe de batiments précis, c¢a fait des
années que je m'occupe de ces batiments. Et jiida départ bien sdr, je suis obligé et

puis c’est normal, de comparer les prix. Et puisig® je continue apres avec les mémes
entreprises, pour éviter justement de recommenceie systeme, de devis, de comparatif,
de perte de temps finalement parce que méme au it entrepreneur un coup, une

année est un peu moins cher que celui-ci, heu ievaire une année et puis apres il va
partir ailleurs. Alors que celui qui est 13, il s@&xactement comment procéder, il sait
exactement ce que j'attends de lui, les finitidaes,couleurs, enfin, donc il y a quand-méme
du temps dans ce sens-la. Donc ¢a c’est transgasseles regles qu’on nous demande.

I : Ok. Est-ce que, donc ca c'est le domaine psibemel. Est-ce qu’il y a d’autres
domaines ou vous transgressez heu volontiers, gaisepas si c’est le bon terme mais ou
VOUuS...

J : Non je ne crois pas, Je ne crois pas. Je pgresdans ma vie privée ou comme ¢a je...
| - Sur la route ou...

J : Ben disons, sur la route, oui je transgressea@gles. Effectivement, parce que heu... je
ne sais pas. Je vais citer un exemple : quandawerse le pont Butin, a I'époque il était, il
n'y avait pas de limitation de vitesse par exemjdegite un exemple. Et puis tout d’'un
coup, il y a eu... je crois que c’était... on nous @ase de rouler a 100, puis a 80, puis a
60. Alors c’est clair que la, de temps en tempdrgasgresse les regles. Mais, je dirais,
c’est un exemple assez général. Selon I'heurendeltrafic, selon tout ¢a, je veux dire. Je
ne vois pas... mal pourquoi je me trainerais a 6@eaute tout seul. D’autant plus que, sur
le pont Butin, quand j'étais petit, j'avais unesss a savon avec un moteur et puis j'allais
faire de la caisse a savon sur le pont Butin.

| : OQuah!

J : Donc a I'époque, ca, ¢ca date quand-méme. Ggopeaitre inimaginable pour vous, mais
il N’y avait aucun probléme. J'étais tout seul leypont Butin avec ma caisse a savon.

| : Mhh. Ok, et...

J : Et puis autrement, dans ma vie privée, je D& gas que je transgresse des regles. Je
suis, malheureusement, je dirais quelqu’un defiléte et... ce qui fait que... non.

| : Ok.

J : Non, et puis si les gens étaient plus respegtee plus heu... respectaient eux-mémes
jallais dire, les décisions ou les engagementggpifennent, je pense qu’on serait mieux.

| : Mhh.
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J : Mais bon, c’est un caractére aussi, c'est...

I: Vous avez dit que vous étiez « malheureusemerttés fidéle. Pourquoi
« malheureusement » ?

J : Ben oui parce que je ne suis pas du tout diams, la vague.
| : La vague de transgressions qu’il y a en ce nmire

J : Oui. Et puis effectivement, la vague de traesgions qu’il y a maintenant me dérange.
Parce que finalement, c’est... je dirais, c’'est sengé respecter heu... une société ou
comme ca. On est dedans. On a beaucoup d’avargageisd’étre dedans, dans ce systeme.
Tant qu’on respecte les gens, ¢a se passe tresktipais la, ben ma foi, il y a beaucoup de
choses qui se font... puis qui finalement embétauttlmonde. Parce que certains le font,
on a de plus en plus de restrictions, de directivesiivre, de punitions entre guillemets,
amendes etc. Simplement parce que certaines p@saerjouent pas le jeu.

| : Mhh. C’est une perte de liberté, finalementaase...

J : Oui, c’est une perte de liberté pour un certaimbre de personnes. Et puis, je pense
gu’a I'école, que ce soit I'école primaire, le @cle collége, le TEC ou quoi que ce soit,
tout, tout est comme ca finalement. Pour certai@sénts difficiles ou qui ne veulent pas,
gui n'ont pas le respect suffisant des autres,leéootonde en patit finalement.

| : Tout le monde subit un reglement, des longégges... donc ¢a rejoint un peu ce que
vous avez dit au début sur l'autorité. Vous avdz«die n'aime pas l'autorité et puis je
trouve que ¢ca nous embéte » enfin je résume : pdDrrait devoir agir comme ¢a marche
et puis selon notre expérience et puis étre despees senseées. Et puis finalement, il y a
des personnes qui ne le sont pas...

J : Oui. Oui, tout a fait. Mais bon, de toute fagcon ne va pas, c’est comme dans tout...
c’est presque une philosophie quoi. On ne peutrgfasre le monde. C’est ma facon de
voir, maintenant, peut-étre qu’il y en a d’autres iggardent ¢a tout a fait differemment et
qui profitent d'un systeme un peu de moutons, hegu'on appelle de mouton pour
justement pouvoir étre au-dessus et pouvoir profigece systeme-la.

| : Mhh.

J : Mais c’est, c’est a I'école, dans une classstcc’est pareil quoi. Evidemment c’est que
la vie quoi.

| : Et... est-ce que vous vous sentez acteur de® Ib&son quitte I'autorité, les régles,...
J : Acteur des lois ¢a veut dire heu... ¢ca veut glirei exactement ?

| : Est-ce que vous pensez que vous Y participeaedtertaine facon ? Pour les créer, les
modifier, les...

J : Ben j'y participe dans le sens que je heu.. gejamais été voté.
| : Mhh.

J : Donc ce qui veut dire que je peux me plaindagsme n’est pas juste finalement de me
plaindre parce que si je me plains... a la rigueyesi Je pourrais me permettre de me
plaindre si j'allais voter, si je donnais mon a1 'occurrence, je ne le donne pas, je
dirais ce n’est pas juste d’aller se plaindre.

| : Et vous pensez que le fait d’aller voter, canpet d’aller changer heu...
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J : Ben, c’est justement la que j'ai un petit so@éest-a-dire qu’on vote beaucoup de chose
et les votes, les textes de vote sont bien souveniés de facon a ce que, d’abord le... Je
dirais le... presque le 60 ou le 70% des gens ne @mMpnNt pas ce qu’on leur demande. Et
comme c’est fait comme ¢a, ils arrivent, nos gonaets arrivent a influencer, a aller dans
le but dans lequel eux veulent aller.

| : Mhh, ok. Donc, ce n’est pas forcément un poudeivoter, de pouvoir aller...

J : Actuellement, ce n’est pas un pouvoir, parce lgs gens qui comprennent, j'allais dire
la question, sont minoritaires.

| : Mhh.
J : Ce qui fait que...
I : lls n'ont pas de poids ? lls restent maniptés

J: Voila. Heu... ma voix ne changerait rien a ceégahtuellement jaimerais que ca
change.

I : Mhh. Ok. Et puis sinon, a part les votations, gensait aussi aux manifestations, aux
associations, etc. Vous, vous...

J : Personnellement, non, je ne fais pas partteute;a.

B.4.4Lien entre les transgressions scolaires et la aoasibn de
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I'individu

I : Ok... On peut passer a la troisieme partie ehidee partie de I'entretien. On essaie
maintenant de voir s'il y aurait un lien entre Farité qu'il y a eu a I'école, de ce que vous
avez évoqué au debut a I'école et votre positidnedie, ce qu’on vient de développer sur
la construction d’'une personne.

J : Ben, disons, ca a peut-étre contribué. Maisrges qu’au départ on a quelque chose en
soi qui fait que jai réagit ou agit comme je it finalement. Tout, tout contribue
finalement au développement d’une personne.

| : Alors, il y aurait les transgressions et pui®iod’autre ?

J : Oui, c’est-a-dire que tout ce qu’on vit... fai'gn agit d’'une certaine maniére et puis
tout ce qu’on recgoit par héritage, oui enfin pau.he

| : Mhh, mhh.

J : ... fait qu'effectivement, on va plutbt prendee chemin plutdt que l'autre. Et puis tout
ce gu'on rencontre dans ce chemin, heu... toutesatigues ou les aides participent
simplement a ¢a, mais je pense qu’on est... c’egteunfataliste ce que je dis, mais je crois
gu’effectivement on se construit avec ce qu'on@ifr&e gqu'on vit et ce qu’on essaie de
partager ou de donner.

| : Et est-ce que les transgressions pourraienfage partie ? Des choses qui, de ces
expériences ?

J : Oui, ben bien s0r aussi. Bien sdr... quand oandy’ai été casser des vitres, heu dans
une... dans un ancien restaurant qui était plus... gufonction et tout... C’est clair qu'il

y a eu une réaction. Il y a eu la police, il y ames parents, il y a eu de I'argent de poche en
moins... tout ¢a fait que je me suis dit : « Bon keita. C'était trés sympathique de casser
ces vitres, mais par contre, ¢ca m’a colté ca, ga.ebDonc est-ce que ¢a vaut la peine de
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continuer a casser des vitres ou bien est-ce guespect entre guillemets d’autrui n’est pas
plus important ? ».

| : Mhh. Vous aviez... c’est pourquoi que vous aviagsé ces vitres ?
J : Par simple jeu...

| : Ok. Seul ou en groupe ?

J : Avec mon ami d’enfance.

| : Vous ressentiez quoi au moment de les casser ?

J : Au moment de les casser ? C’était tres amusantpui. C’était drole parce qu’il y en
avait tellement et il y avait assez de caillouxmouwonc c’était vraiment heu...

| : C’était un sentiment agréable ?

J : Oui, oui, tout a fait. Oui, oui. Et puis, dlailrs, c’est surprenant... d’avoir un sentiment
agréable en détruisant quelque chose...

| : Mhh.
J : Mais malgré tout, c’était trés agréable.

| : Mhh. Et, on aimerait savoir si d’aprés vous teansgressions c'est nécessaire ? Est-ce
gue vous pensez que c’est possible de ne pas tindonsgresser et de se construire sans ?

J : Pour se construire oui, certainement c’est sg&, oui. Justement pour, comme je
viens de dire tout a I'heure, pour me rendre congpie ce qu’'a, le cas qu’il y a eu la n’est
pas une bonne chose. Donc apres, ¢ca permet dehigflée se dire « Bon ben voila, j'ai
cassé ces vitres. Finalement, c’était des vitrggedqu’un », méme si c’était un café, enfin
un restaurant désaffecté et tout, mais malgré sautnoment ou lui a di vendre ou a d( se
défaire de ce restaurant, le fait, jexagere un, pegaricature un peu, mais le fait que ces
vitres soient cassées, il aura moins, enfin pludwpgue si elles avaient été entieres. Donc
c’est un non respect d’'une personne, c’est enlguetque chose a quelgu’un. Donc, je
pense que le fait que je l'aie fait m’a permis |[zasuite de ne plus faire... parce que jai
réalisé que...

| : Mais, vous avez appris quoi ? Vous avez apgusi ? Que vous aviez fait du tord a
quelqu’un ?

J : Voila.
| : Et a vous aussi ?

J : Ben disons, pour moi, le plus important c’ét@ti... finalement, le tord que j'avais fait a
d’autres.

| : Ok.

J : Mais ¢ca m’a quand méme appris, qu’effectivemiefaut éviter de le faire, par respect,
par heu...

| - Et comment vous aviez eu conscience du tordaiax autres ? On vous I'a dit ? Vous
I'aviez compris apres ?

J: Bon, bon, comme il y a eu la police, qu’il yadveu les parents... Je veux dire, on
réfléchit quand-méme a ca.

| : Et c’était quoi les sanctions ? La police emtwe mais...
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J : Bon jétais tout petit hein, mais la police eshue a la maison. Elle a parlé avec mes
parents, elle a... ¢a fait quand méme un peu bizHryea effectivement quand méme eu
une sanction, comme je le disais, pour I'argenpalehe qui était peut-étre de 30 centimes
par moi. Mais je veux dire, c’était...

| : Donc c’était vos parents qui avaient pris laidi&n ?

J : Oui, mais de la police elle-méme, il n'y a pasgrand-chose. A part qu’'a I'époque, la
police était beaucoup plus respectée qu'aujourdJaiveux dire, un policier débarque chez
vous, c’est... c’est un événement. Aujourd’hui, quasmd voit comment réagissent et
agissent les gens vis-a-vis de la police, on séadtit: « Ben c’est rien de particulier quoi,
cause toujours.». C’est un peu, enfin c’est le sentiment que f@iand on voit les gens
téléphoner pendant qu’ils roulent alors gu’il yreewoiture de police a cote... Je veux dire,
c’est, ca a I'époque, jamais on aurait pu le fafarce que non seulement la police aurait
agit a chaud, sur le coup, bon on est beaucoupapisisi mais je veux dire... heu... disons
gu’'on ne se serait pas permis de le faire, endastdans le milieu dans lequel j'étais ou
comme ¢a.

[ : Mhh.

J : Peut-étre que dans d’autres on pouvait.

| : Le simple fait qu’elle vienne a la maison, aiétfinalement une sanction en soi ?
J : Ah oui.

| : Que la police vienne ?

J : Ah oui, c’était important. Je veux dire, c’éta événement ca.

| : Et puis, a votre avis, pourquoi on a glissé pwtga ? Justement nous on s’intéresse a ce
théme des transgressions. Le fait que vous décguexant on respectait plus la police, les
regles, il y avait besoins de moins de regles &t pepetit les gens ont de plus en plus
transgressé, moins respecté. Et on arrive a unétéamu il faut rouler partout a 40, on
aimerait la tolérance zéro, mais comme vous ddasest beaucoup trop nombreux pour
qu’on soit tous surveillés. Qu’est-ce qui poureaipliquer ¢a, selon vous ?

J : Alors ¢a, je ne sais pas trop.
| : Je ne sais pas non plus, c’est pour ¢a queys pose la question.

J : Bien sdr mais... est-ce qu'on a par le biais désgias, on a trop d’exemples, on sait
beaucoup trop de choses qui font qu'on peut peatsét dire que bon, si eux le font et que
c’est plus ou moins entré dans les meoeurs, pougpsnous aussi le faire... Pfff, je ne sais
pas exactement la comment, pourquoi ¢a vientdinaht, qu'on se rapproche de plus en
plus de, d’un... d’'une... oui, d’'un systeme comme enéAque ou finalement on dégrade

tout quoi... on ternit tout... parce qu’il y avait... parque, finalement, c’est obligatoire

gu’il y ait de plus en plus de gens, mais je ne pas si c’est... ou bien alors c’est comme
dans les clans d’animaux. Je veux dire, a un momenhé, il y a un nombre possible et
puis dés que ce nombre est trop important... heu oleds les chassent, ou carrément ils
les tuent pour qu’ils puissent avoir leur terriéoet que dans leur territoire ils trouvent tout
ce qu’ils ont besoin.

| : Mhh, autosuffisant... mais nous on n'a pas leitdie se tuer alors du coup d’avoir un
c6té individualiste, d’en profiter alors...

J : Ben, je ne sais pas si on n'a pas le droiedeier parce que finalement quand on voit le
nombre de guerres, qu’elles soient religieusesabtiques. Quand on voit le nombre de...
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d’aliments, par exemple, qui sont de moins en mdm$onne qualité... Est-ce qu'on ne
tue pas aussi d’'une facon les gens avec ce genchade ?... heu... On entend dire que
finalement le sida c’était peut-étre une créatiossa Heu... il y a d'autres maladies ou on
ne sait pas vraiment d’ou elles sortent... Est-ceagur’est pas aussi une facon de limiter
un nombre de personnes sur un territoire donnéuoi

| : Mhh, intéressant.

J : Je ne sais pas...

| : Est-ce que vous voulez rajouter quelque chasieksus ?
J : Non.

| : Je voulais juste revenir sur... vous nous aveézqde c’était par rapport a la police.

Avant, si on était, si on avait pu étre au portahlevolant, elle aurait tout de suite réagit,
enfin par rapport a ¢a...Est-ce que vous vous sepliezsous le contrdle de la police avant
gue maintenant ?

J : Non, on n’était pas plus sous le contréle, sament on respectait beaucoup plus. C’est-
a-dire que le simple fait que la police pourraiie@& ou intervenir, en tout cas dans le
groupe ou j'étais, suffisait pour nous rendre cargde ca.

| : Mhh. Et puis la, maintenant ? Vous n’avez piete...

J . Et jai l'impression qu’aujourd’hui, ca n’a @de méme impact sur les gens. Et puis,
c’est vrai, comme ils disent, on est de toute fageaucoup plus, on a d’autres urgences,
enfin la police a d’autres urgences, a d’autresr@is aussi. Parce que finalement, la police,
c’est plus facile d’encaisser une amende chez quelqqui a de l'argent, plutét que
d’essayer de courir aprés un tagueur ou un quiepigqubonbon dans un truc parce que de
toute facon il n’y pas de quoi payer une amendeegample. Parce qu’il y a aussi tout le
c6té financier qui entre en compte. Un béte exempleparking dans les rues, on est
d’accord, avec nos impots, on paie la chaussépamnles trottoirs, on paie 'emplacement
du parking. Et puis, tout d'un coup, & un momentrag on a eu besoin d’argent. Donc
'Etat et tout c¢a, ils ont dit, bon ben cette partie route qui a été payée par les
contribuables, on va la louer en plus.

| : Mhh.

J : Voila. C’est un des exemples qui...

| : D’une forme, d’'une certaine autorité alors, ompose.

J : Oui, enfin non ce n'est pas ¢a... c’était qugadié question ?

| : Oh, mais la on a dévié. C'était par rapporsantiment d’étre plus ou moins surveillé par
la police entre avant ou ou vous saviez que lelsimp

J: Le simple fait que ca existait permettait d@éfplus... plus raisonnable. Alors
gu’aujourd’hui c’est vrai qu’'on est de moins en nwraisonnable.

| : Mais donc, d’'une certaine maniere, puisqu’oh @& moins en moins raisonnable, ca
justifierait le besoin de regles ?

J : Non, parce que ¢a peut aller dans les deux Bamnse que plus on freine quelqu’un, plus
il a envie de faire quelque chose.

| : Mhh. Et alors moins on met, plus on raisonne ?
J : Oui, peut-étre.
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| : En tout cas, vous c’est ce que vous ressentez ?
J : Oui

| : Plus on vous met de réegles, plus il y a de€sgaprs hiérarchiques plus vous avez envie
de...

J : Ah oui, oui !

| : Et puis, est-ce qu’il y a aussi, enfin, par mypée, dans votre travail, est-ce que c’est
toujours parce que vous savez que vous allez ifisigeix que ce qu’'on vous dit ? Ou bien,
c’est aussi ce cOté, voila, de supérieur hiératghigu’'on n'a pas envie, enfin qu’on aime
aussi...

J : C’est aussi, ¢ca a aussi une influence effettérg. Le fait d’avoir une autorité et puis de
se dire « Ouais bon attend, cause toujours ! Avacnméthode je fais quand-méme bien
aussi donc ». Mais c’est vrai que c’est peut-étresi dans le caractere de... de 'lhomme
finalement de...

| : Et puis ca fait quoi en vous ?

J : Ben, disons, ¢ca ne me fait pas grand-chosen@oja suis actuellement payé pour faire
un travail, c’est-a-dire pour entretenir des batitagje le fais. Et puis, d’écouter ma, ma
hiérarchie fait que je pourrais en faire moinspHis ¢a, ca me dérange. Je trouve crétin
finalement. Et puis en plus on vient nous dire qu@ dépense pas assez d’argent et puis
on passe la journée a remplir des papiers plu@tdgubosser. Donc c’est... c’est... mais ¢a
ne me procure pas une joie guelconque je veux @iess dommage que ¢a soit comme ¢a,
c’est tout.

| : D’accord, mhh.

J : Et pis bon, c’est clair que des fois, ca mehgaen peu la journée parce qu’on vient
malgré tout insister sur des choses pis qui ne¢iehpas debout. Mais a part ¢a voila.

| : Je me demandais si ¢a, Si ¢a ne procurait pgeu le sentiment d’avoir le pouvoir sur la
hiérarchie finalement, ou d’annuler ?

J : Peut-étre aussi mais disons, ce n’est pasluaibsnt pas dans ce sens-la que je le fais ou
que je le vis.

| : Mhh. D’accord.

J : C’est possible que certaines personnes, justepae ce coté-la, I'applique donc de dire :
« Attends, moi je suis quand méme quelqu’un dong oief c’est un bobet ».

| : Oui, mais la ce n’est pas le cas.

J : Ce n'est pas du tout dans ce sens-la. C'esepare qu’effectivement, la facon dont, et
ce n'est pas prétentieux mais je veux dire, lariagont on me demande de le faire est
nettement moins efficace. Je veux dire, on progressins, on avance moins.

| : Ok, d’accord... Bon je pense qu’on a fait le td@our conclure, est-ce que vous aimeriez
ajouter quelque chose ? Ou revenir sur quelgueechd®eut-étre avec nos questions, on ne
vous a pas laissé le temps de développer quelgqpse cu quelque chose que vous auriez
voulu ajouter sur notre theme...

J : Non, disons, de maniére globale comme ca, i¥dirmpression que c’était plus un
guestionnaire sur I'école et puis finalement, oquand méme dévié a droite a gauche, ce
qui ne me dérange absolument pas. Mais je me demsingdous vous étes satisfaites
justement ?

52



706.

707.

708.

709.

710.
711.

| : Ah oui, tout a fait alors, on est entieremeatisfaite. Parce que notre point de départ
c’est de poser la question par rapport a I'écolasnsarrtout pour voir apres dans la
construction de l'individu, dans le rapport a la @onc, nous, on est tres satisfaites.

J : Alors ca va alors !

| : Et puis, est-ce que pour finir, vous pourriezis décrire en quelques mots ? Parce qu’on
va devoir vous présenter en quelques mots dans mamoire.

J: Me décrire... Ouf, je ne sais pas... il me semlite §uelqu’'un de... de sensé, de
respectueux, de disponible, voila je crois quetaiestout petit resumé...

| : Ca nous va trés bien, merci. Et merci beauabapoir répondu a cet entretien.

J : Oui, c’est marrant parce que j'ai toujours gtgé¢’école mais j'ai toujours eu a faire avec
I'école. Et c’est marrant parce qu’encore aujound’hyai toujours a faire avec des
enseignants. Mais partout, c’est surprenant finalgm
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| : Pour commencer, on a quelques questions d'éenaent a vous proposer. La premiere:
gue faites-vous professionnellement?

J : Ben, je travaille comme afficheur a la SGA.

| : D’accord. Et est-ce que vous avez des enfants ?
J : Non, pas encore mais bient6t.

| : Bient6t. Et ou habitez-vous en ce moment ?

J : A Onex.

| : Ca fait longtemps que vous habitez & Onex ?

J : Oh, depuis 15 ans.

| - Et vous avez fait votre école a Onex ? Sur Gere
J : Le cycle a Onex, aux Grandes Communes et E§maaire a la Jonction.
| : Ok. Donc tout sur Genéve.

J : Oui, oui.

| : Et dans des écoles publiques, pas des écalg&epr?
J : Oui, oui.

| : Et puis, quel genre d’éléve vous étiez ?

J : Désobéissant.

| : Désobéissant.
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729. J : Je détestais les ordres.
730. | : Et du coup avec les enseignants, ¢a se passainent ?

731. J: Ben... ceux qui me disaient... ceux qui savaientpamger, ben ca allait tres bien. Pis
ceux qui étaient... qui se la jouaient un peu adsatlire, ben ¢a ne marchait pas. Parce que
¢a me donnait envie de me rebeller et pis...

732. | : Et puis avec les autres éléves ? Les camafades

733. J: Oh, ca se passait bien parce que, bon, gém@alecomme dans toutes les écoles on
arrive a se créer un petit groupe. Et pis dés quéh a un qui part, ensuite on suit tous
(rire). Des qu'il y en a un qui faisait le con, bent le monde faisait les cons donc ¢a allait
bien.

B.5.2Souvenirs de transgressions scolaires

734. I: Ok. Maintenant, on aimerait savoir si vous paumeus raconter un moment marquant ou
VOUS Vous souvenez avoir fait une bétise, un morentous avez transgressé une regle,
désobéit ?... vous pouvez prendre le temps dehéfléomme on I'a dit.

735.J: ...

736.1: 1l n'y a pas forcément besoins qu’il y ait eneupunition. Ca peut étre une bétise et
personne n’a jamais rien su.

737. J : Oui, en fait, une fois, on était... c'était €if"%primaire, on allait chercher la télé en bas,
pour regarder un documentaire. C’était le coursstbire. En fait, la, on était partis a deux
et en fait la télé elle est tombée dans les essalmarce qu’en fait, c’était ces trucs a
roulettes et puis on a dit, bon on la jetée maia dit qu’elle est tombée (rire).

738. | : Ah oui. Et vous l'aviez fait tomber ?

739. J : Oui, on l'a fait tomber. Oui, parce qu’on était train de rigoler. On poussait le machin
et on I'a fait tomber et on a dit qu’elle était toée toute seule (rire).

740. | : Mais vous aviez fait expres de la faire tomberc’était en rigolant que c’était fait ?

741. J : Non, en rigolant. On n’a pas vraiment... faieation. On I'a poussait comme ¢a, on
rigolait, elle roulait et puis, tout d’'un coup,ekst partie plus vite qu’on pensait.

742.1: Ok. Etils ont réagit comment le prof ou lesfgr?

743. J : Ben le prof, bon celui-1a, c’était histoire oGi'était marrant parce qu’'on n'a eu aucune
punition et il a cru a toute I'histoire qu’on luidite. Et puis, on n’a rien eu de spécial.

744. 1 Ok.

745. J : Apres oui, on est allé en retenue le mercredi.
746. 1 : Ah, donc il y a guand méme eu une sanction ?
747.J : Oui, il y a eu une sanction. On a fait unemeée

748.1: Et vous vous étes sentis comment ? Ca vousitagfemi ? Au moment ou elle est
tombée ?

749. J : On était... on rigolait, mais on se sentait un pens, parce qu’'on ne savait pas quoi
raconter (rire). Mais sur le moment, c’était amusan
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| : Et puis, est-ce qu'il y aurait autre chose ?duitre moment ou vous auriez fait exprés de
faire une bétise ?

J : Une bétise...

I : Vous disiez au début: « J'étais un éleve..C'était quoi le mot ? « Désobéissant ».
Dans quel sens « désobéissant » ? Vous parlieu8.Va@

J : Oui, moi jaime bien commenter tout ce quenef plit. J’aime bien dire mon avis, sans
prendre la parole.

| : Mhh.

J : C’est dans ce sens-la. C'est dire ce que jeganais sans prendre la parole, sans lever
la main, c’est... moi qui parle, tout de suite.

| : Mhh.

J: Bon, souvent ca énerve les profs. C'est danseares-la désobéissant. Parce que
généralement on écoute et puis on ne dit rien)(den ? Ou bien, on prend la parole et on
pose la question juste.

| : Et I& vous vous permettiez chaque fois, samsrla main ?

J: Ben voila, je me permettais de donner mon avishaque fois, sans qu'on me le
demande, sans que je demande.

| : Et c’était percu comment ? Ca dérangeait...

J : Ben avec certains profs, ils trouvaient ¢ca axdrrD’autres ils rigolaient et puis certains,
ilIs n'aimaient pas du tout. Ceux qui aimaient blenreglement, a la lettre, ceux qui
voulaient qu’on léve la main, machin... ben ils n'aient pas du tout. Bon, a I'époque, on
avait des annotations.

[ : Oui, le carnet ?
J : Le carnet, voila. lls notaient la-dedans deéetdacon.

| : Vous avez eu d’autres annotations ? Ou c'ébait le temps bavardages, prend la parole
quand il ne faut pas.?

J : Heu... oui. Bon c’était souvent. Et puis bon iwait... j'ai jamais réussi a étre trés a
I'heure aussi.

[ - Ah oui.
J : Ca oui, ¢a c’était le truc.
I : ... les retards.

J : Oui, les retards et il y en a qui... quand canadrtu allais tu allais méme deux minutes
aprés, ils ne disent rien. Et puis, tu en as, qgana sonné, il fallait déja étre dans la classe.

| : Ah.

J : C'était des petits trucs, mais bon, c¢a... mai®rsiles annotations c’était surtout ¢a ;
bavardage,...

| : Mhh. Ok. Et puis les autres éléves, quand Vfaissez toujours vos commentaires, ca les
énervait ou ¢a les amusait ?

J : Non, ¢a les amusait parce qu'il y avait tougoum autre qui racontait un autre truc.
I : Mhh, qui suivait ?
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J: Qui suivait alors... mais ¢a je dis au cycle pagu'a I'école primaire, moi jai
commencé I'école primaire ici efi"S. Jusqu’en 8"¢j'ai appris le francais donc je ne savais
pas tres bien parler donc je ne parlais pas beaugoa). Je ne comprenais pas ce qu’on
racontait donc. A partir de I£'®, ai commencé a apprendre, la j’ai doublé 93%

| : Mhh, donc a I'école primaire vous étiez plughs, discret ?
J : Ah oui, plus calme, plus discret. Parce quedione connait pas le...
| : Et puis au cycle, pourguoi...

J: Ben moi, je dirais que c’est aussi I'entourgge fait que... qui fait 'ambiance quoi,
c’est tout. C’est les éleves qui... si on met... Bortalge facon, ¢a les profs ils ne peuvent
pas savoir quand ils font les classes. lls ne sgv@h que dans une classe, il peut y avoir
trois ou quatre cons qui, et puis, ils peuvent radtinnée en l'air. Et puis, il suffit qu'il y
ait ca et qu’il y ait une entente entre eux et gaipeut faire...

| : Vous étiez une bonne équipe ?
J : Voila, c'était une bonne équipe, oli"y &M g°me

| : Et vous, c’était... Ca vous faisait rire, enfgg vous faisait plaisir quand... d’'intervenir
comme c¢a ?

J : Oui, parce que, parce qu’'on séaon, ¢a c’est une idée de, quand on est un pea ent
nous, a I'adolescence et puis I'enfant. Parce gfééron se croit... on se croit fort, on croit
gu'on sait quelgue chose et puis qu'on est... etuffitsqu’on, ben, quon se fasse
remarquer.

| : Mhh.
J : Voila, on se fait remarquer. Donc ¢a va.
| : Donc c’était pour se faire remarquer plus qaarp..

| : Oui, c’était pour se faire remarquer... Bon, t’@gssi mon caractéere. Mais c’était surtout
pour se faire remarquer. Alors, je ne sais pa%st mon caractére qui était comme ¢a ou si
c’est ¢a qui a fait mon caractere apres (rire)c&eeste a voir...

J : Et puis, vous pensez quoi de ¢ca maintenant&ide période du cycle...

I: Ben... heu... il y a... il y a deux cotés. Le prentést que j'ai eu... bon c’est que en
tant qu’enfant, jai bien passé parce que bon jmdkes amis, on rigolait machin. Puis...
mais cOté maintenant, coté professionnel, nonurdia da...

| : Plus suivre ?

J : Voila. Plus suivre. C’est les deux cotés.

| : Oui, d’'un cbté vous avez bien rigolé, vous Ztwec les copains...
J : Voila.

| : Ca c’est important..?

J : Ca c’est important. En tant qu’adolescent, jagiense que c’est tres important en tant
gu’'adolescent, en tant qu’adolescent parce que.n'ast pas seul, on ne péte pas un cable,
on n’est pas rejeté, comme on dit.

| : Oui, oui.

J : Et, ca crée des liens... et puis de l'autre,hamtenant, je pense que jaurais... c'était
pas bien pour mon avenir, c’était pas bien pour...
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798.1: Caa.... ¢ca a posé probleme du coup pour lestiikaire, des apprentissages ?

799. J Voila, oui. Pas mal de probléme du coté scolaanee qu’apres on ne peut plus faire ce
qu’on voulait parce qu’on se retrouve &i9fin 9°™ et on doit choisir entre apprentissage
et école et puis en fait, avec ce qu’on a faityale; et ben on n’a plus...

800. | : Tous les choix ?

801. J: On n’a plus tous les choix. On a juste quelqiresx. Et puis souvent, ce n'est pas ce
gu’on voulait. Parce que moi, apres, je suis mntiun apprentissage de mécanicien, sans
savoir pourquoi. Parce que bon c’était... moi le...eaple cycle, ben les métiers que
javais, c'était surtout les métiers manuels.

802. | : Les apprentissages...

803. J : Les apprentissages mais les apprentissagesiagrarce qu’il y a les apprentissages...
dans la banque, dans les trucs comme ca.

804. | : Mhh.

805. J : Et, bon, je suis parti dans la mécanique pgtee.. heu... maintenant je ne sais pas
pourquoi. Et puis, bon, jai loupé parce que... leno&l, donc la pratique que je faisais au
garage ca allait trés bien, mais I'école ¢a n'apas.

806. | : Ah oui, parce qu’en apprentissage il y a enté@eole.

807. J : Oui, il y a deux jours d’école. Et dans la jopa, ca allait bien parce que je suis quand
méme un bosseur, je bosse. Mais a I'école ouldifalpprendre, ben c¢a n’allait pas du tout.
Bonily a.... si on loupe aussi quelques trucs bgraiaussi...

808. | : Oui, il y a des retards...
809. J : Des retards que j'avais accumulés. Et aussg da apprentissage, ¢a va tres tres vite.

810. I : Mhh. Et si vous aviez eu le choix, vous aud@né faire quoi ? Parce que vous dites que
ca vous a fermé les portes, vous n'avez pas pel ¢aique vous vouliez ?

811. J: Ah, jaurais bien aimé faire... comment on appeh... vendeur, mais pas vendeur dans
les magasins, vendeur dans une entreprise.

812. I : Ok. Donc dans le marketing ?
813. J : Dans le marketing voila, dans la publicité.
814. | : Mhh. Ok.

B.5.3Comportements adultes face a l'autorite

815. I: On a parlé de quand vous étiez jeune, pas qus @tes vieux, mais de I'enfance, de
I'adolescence tout ca. Et maintenant, en tant qutad comment est-ce que vous vous
comportez face a l'autorité ? Donc pour l'autoritéus on pense a la police, aux chefs dans
le travail par exemple, aux parents, a I'arméenerdus n’avez pas dd faire 'armée ?

816. J : Non. L'armée je n’ai pas pu la faire, pour coemeer. Parce que... Bon, maintenant, je
pense que pour chaque chose, il faut qu’il y aichef. Il faut qu’il y ait une autorité, il faut
gu'il y ait une loi pour qu’on puisse avancer, psavoir ou on va.

817. 1 : Ok. Donc c’est nécessaire 'autorité ?
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J: C’est nécessaire. Voila, en tout cas pour mmaintenant, l'autorité c’est nécessaire.
C’est nécessaire parce que sinon on peut étre pergbnnes, si on n'a pas un chef qui dit
quoi faire, ben on est vingt perdus. On ne sedradu tout.

[ : Oui, quelgu’un qui méne ?

J : Voila, quelqu’un qui mene. Il peut... ce n'ess phligatoire que ce soit moi, ¢a peut étre
n'importe qui. Mais tant qu’il y en a un qui...

| : Qui prend les décisions ?

J : Qui prend les décisions. Maintenant, je respeaticoup les regles. Et puis bon, je n’ai
jamais eu de problémes avec la police parce quemmenje I'ai dit, en dehors de I'école,
je n'ai jamais fait de conneries extérieures, g jgmais éte...

| : Donc l'autorité a I'école, on avait un peu emde la tester, mais maintenant...

J : Voila, c’est ¢a. C’est surtout, voila, aimestex, aimer... mais pas aller plus loin.
| : Mhh.

J : Maintenant, ben maintenant, moi je pense gest ahportant pour qu’il y ait...

| : Et vous ¢a vous, ¢a ne vous pose pas de preblpar exemple au travail, si on... de
suivre quelque chose qu’on vous demande de faire ?

J : Ah non, pas du tout, pas du tout.

| : C’est jamais... vous ne remettez jamais en qoeste qu’'on vous demande de faire ?
Vous ne vous dites pas «La, jaimerais faire amémet » ou « C’est moi qui pourrais
décider » ou « C’est pas juste» ?

J : Non, bon je suis quelgu’un qui n‘aime pas nbrs pinjustice. Quand je vois que ce
n'est pas juste, je le dis. J’aime bien le direifnant, si ¢ca suit, ¢a suit. Si ¢a ne suit pas,
moi je laisse tomber.

| : Oui. Voila vous l'avez dit et puis...

J : Voila moi jaime bien le dire quand il y a umid qui ne va pas et puis... je suis quand
méme quelgu’un de direct. Et puis, je n‘aime pasg.di jaime bien dire quelque chose

directement a la personne concernée et jamaisadllienrs. Mais, si ¢a suit, ¢a suit. Mais si

ca ne suit pas, ce n’est pas mon probleme parceupred on y pense, bon moi quand 'y
pense, ce n'est pas moi le responsable. Par exenhgohs une entreprise, quand le chef
prend une décision, moi je me dis « Ce n’est paislenresponsable ». Donc s’il n’'y a pas,

si il y a quoi que ce soit, ce n’est pas moi lgpossable, ce n’est pas moi qui ai pris la
décision. J'ai fait ce gu'’il a dit. Bon, a part@i me demande de me jeter d’'un pont. Mais
bon, ¢a c’est autre chose. Mais si on dit de far®@me ¢a et bien on fait comme c¢a et puis
c’est tout. Et puis, si aprés ¢a ne va pas et geeme va pas.

| : ... et ce n'est pas vous qui aviez la respongalabnc...

J: Cest pas moi le responsable. Voila c'est... cemimexpliquer ? Pour moi c’est
important qu’il y ait une hiérarchie.

| : Mhh.
J : Que chacun prenne ses responsabilités.

| : Mhh. Et est-ce que maintenant, ¢ca vous arrelésobéir ? De ne pas respecter une loi,
une régle... méme une regle d'immeuble, de la rartén... ?
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J : Oui, et bien la vous voyez, par exemple, j@a$ @ujourd’hui la voiture, la voiture du
travail alors que normalement c’est interdit. Maas, des fois quand c’est dans... quand ce
n'est pas des trucs tres graves. Désobéir pouchmse ou c’'est pas trés grave, ce n'est pas
non plus...

| : Ou il n'y a pas de conséquences ?

J: Ouil n'y a pas de conséquences... ce n’est gaien.sr, comme tout le monde.

| : Mhh. C’est quoi quelgue chose de grave ? Aiipdéet quel moment c’est grave ?

J : C’est grave, par exemple, pour le travail, dipdu moment ou je risque mon travail.

[ : Oui.

J : C’est grave, par exemple sur la route, ben @ament ou je mets en danger quelqu’un ou
bien moi-méme. La c’est grave, quand ¢a va... plus Mais quand ¢a reste...

| : Quand ¢a n’a pas de conséquence ?

J : Quand c¢a n’a pas de conséquences, et bienwoopame tout le monde, on prend des
risques. La vie c’est comme ¢a, on prend des rs(re).

| : Mhh. Et, est-ce que c¢a vous fait plaisir pasfde prendre des risques, de ne pas faire
comme il faudrait faire ?

J : Ah et bien voila. Avant, ben justement, c’é&dtitant quand on désobéissait.

[ : Oui.

J : Personnellement, moi je trouvais que c’'étaiitart quand on désobéissait. Parce qu’'on
mettait un peu, un peu de I'ambiance. C’était, suaut le monde gueulait et puis (rire).

Mais bon, moi, quand j'étais petit, a chaque fai%qg gueulait, moi je rigolais parce que

C’était excitant, c’était un peu le bordel. Mairaeh non parce que... d'un cbté c'est

marrant, mais d’'un autre non parce que, par exelaptavail on met, si c’est grave, qu'il y
a des conséquences...

[ : On se met en danger ?
J : Voila, on se met en danger.
I : Donc, il n'y a pas de plaisir ?

J: Il 'y a pas de plaisir parce que c’est... c'asttout maintenant, c’est surtout le stress.
Parce qu’on risque de se faire virer, on pense deusuite au chdbmage, on pense tout de
suite aux problemes alors qu’avant, ca restaiééole. Et de tout facon, le lendemain, on
allait de toute facon en classe et puis ¢a n’avait...

| : Aucune conséquence importante ?

J : Ca n’avait aucune conséquence importante.

| : Peut-étre ce coté mineur ?

J : Voila.

| : Aussi face a la loi, je pense. Bon la on esjemna donc on est responsable.

J : Voila, c’est ca. On est responsable soi-ménme da qu'on est responsable soi-méme,
ben la... Parce que quand on est petit, c’'estdesnps. Apres si c’est un peu plus grave,
c’est les parents qui prennent la... qui prennentrains. Alors que la il n’y a plus
personne. On doit se prendre en mains tout seotsAl on se crée des problémes...
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. 12 Oui. Et quand vous étiez plus jeune, vous niempas quand c’était trop calme ?
. J : Ah oui.

. 12 Vous disiez « Ce qui est bien c’est que ¢adiail’ambiance ».

. J : Ah oui, ¢a jadorais.

. | : Et vous n’aimiez pas quand c’était calme.

. J: Ah non, ca je détestais quand c’était calmem&intenant, c’est le contraire. C'est le
contraire. Je préfére que ca soit calme, méme &ptésvail. J’aime bien que ¢a soit calme
plutét que ca soit un peu le bordel.

| : Oui. Ok. Et, gu’est-ce que vous pensez de isdance ? De toujours suivre, d’obéir.
J : Mais comment ? N'importe qui ?
| : Oui. En général, d’étre tres obéissant.

J : Moi je pense que ¢a peut aussi avoir le cogatiféca. C'est bien dans certains cas mais
¢a peut avoir beaucoup de négatif. Parce que mainteil y a tellement de... moi je parle
en tant qu’adulte...

| : Mhh.

J : On peut tellement se faire avoir si on obédud que...
[ : Oui. Mais, se faire avoir comment ?

J : Dans la vie, si on obéit a tout...

I : Comme...?

J: Ben, je ne sais pas... Par exemple, quand uneaasg t'envoie une facture de trois
mille francs, t'obéit et tu payes, ¢a a des consgges, si on t'envoie des trucs... pfff, je ne
sais pas. Il faut faire la part des choses aussi.

| : Oui. Donc faire la part des choses, réfléchir...

J . Réfléchir avant d’obéir voila. C’est surtout:g&fléchir avant d’obéir en tant qu’adulte.
En tant qu'enfant aussi parce que... on peut... siemst dans tous les cas, on peut
tomber sur une famille qui n’est pas tres bienugs pi on obéit a tout et bien... ce n‘est pas
bien non plus.

[ : Ah oui.
J : L'autre jour, jai vu deux gamines de douze ansain de fumer.
| : Mhh. Vous en pensez quoi ?

J : Ben, je ne pense pas qu’elles aient une fanéke bien... de les laisser fumer a douze
ans.

| : Mais, vous croyez qu’elles savent ?

J : Mais, c’est surtout qu’il y a du laisser-alp@rce que quand j'étais petit on ne me laissait
pas faire non plus...

| : Mais, vous pensez que quand on est petit, biest aussi de ne pas obéir a tout ?

J: Non, beaucoup moins mais quand on... obéir pewtaios trucs, mais quand ca
touche... comment dire... quand c¢a touche quelque a®gersonnel, le corps ou quelque
chose.
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[ : Ah, I'intégrité.
J : L'intégrité corporel, la il ne faut pas obéir.

| : Ah, vous pensez plus aprés a des attouchem®ntsn nous dit apres « fais-ci, fais
ca...»

J : Oui, ou bien la cigarette aussi. Maintenany, d beaucoup de familles... méme quand
jétais au cycle, il y avait une famille, la médeedumait, le pére il fumait le joint, donc les
gamins a douze ans, ils étaient dans ma clasgembsent le joint aussi. Donc, si on se met
dans tous les... parce qu’on ne peut pas dire queddes familles sont bien et puis on fait
comme ¢a, les enfant doivent obéir et puis (ritggrgl on est adulte, il faut réfléchir a obéir,
c’est dans tous les cas.

| : Dans les familles qui seraient moins bien egtrdlemets, il y aurait une raison de ne pas
obéir...?

J : Voila, il y aurait une raison de ne pas olipuis, dans les familles ou il y a 'exemple,
ou les parents font attention, alors il faut quar&@mne suivre ce que disent les parents.

| : Ok. Et puis, vous pensez quoi des transgressienfin des gens qui désobéissent ?
Quand vous voyez quelqu’un d’autre ne pas respeateregle, ou brdler un feu rouge, ou
voler dans un magasin, ou... n'importe, d’autremggressions, ¢a vous fait quoi ? Parce
que vous disiez qu’il y a besoin de hiérarchieectagyles...

J : Mais heu... comment expliquer ¢a... ce n'est pas du tout mais... tant que ¢a nous
touche pas, on oublie ¢a. Souvent, quand on voitrugy si ¢ca ne nous touche pas, on
oublie. Et seulement quand ¢a nous touche, on cowena réfléchir a ce qu'il se passe.
Mais, tant qu’il y a une loi, justement c’est para qu'il faut qu’il y ait une loi, une
hiérarchie, une police, pour faire respecter I'erdvlais, si ¢ca, ¢a joue ben... mais, moi je
pense que maintenant, il N’y a rien qui joue paui g ait autant de délits.

| : Pourquoi vous pensez qu’'il « n’'y a rien quigow ?

J: C’est parce qu’il y a beaucoup de délits. # ynoins de... ben, s’il y a un chef, il se

permet de faire moins attention a ce qu’il doitdaiet bien ceux qui sont en dessous vont
faire encore moins attention, ceux qui sont enalessont faire encore moins attention et
ca va faire des problemes.

| : Donc, vous pensez que c’est au niveau plusrgpeyu’ils se permettent plus de...
J : Voila, du laisser-aller, ben en bas ¢a va entzsser-aller.

| : Mhh. Ok. Alors il y a peut-étre trop de tolécar?

J : Trop de tolérance, voila.

| : Il faudrait presque qu’on soit plus...

J : Oui.

| : Avec la police ?

J : Ah oui, bien sar. Parce que si, bon moi je ampelle personnellement, quand je suis
venu en Suisse, il y a vingt-deux ans en arriesgajs 6-7 ans, on ne voyait pas un mégot
par terre. Maintenant, on voit des clochards emtd® dormir dans la rue, des canettes de
biere, machin... c’est qu’il y a un peu de laisségral. Mais ¢a, ¢ca ne vient pas des... c’est
qui, qui gere ce pays ? C’est ceux qui sont la.d)olest a eux de faire attention avant de...
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| : Mais, vous, quand vous voyez quelqu’'un qui tésopar exemple, vous agissez, vous
faites quelque chose ?

J : Non, personnellement, si ¢ca ne me touche s, parce que de toute fagon ¢a ne sert a
rien.

| : Mhh.

J: Ca ne sert a rien parce que souvent 4a fait gduprobleme que si on... si on voit
quelgu’un entrain de voler, si on le dénonce, oarée plus de problémes parce qu’il peut y
avoir un retour alors que...

| : Mhh.

J : Mais c’est vrai qu’'on... moi... comment dire ca...nga met en colére. Méme des fois,
guand on roule, quelqu’un qui brdle un feu rougepn il est au natel et il y a le feu vert
depuis deux minutes... il en a rien a faire des awqte sont derriere et puis il ne roule pas.
Ca m’énerve aussi parce qu’on a pas que ¢a a(fagg Mais bon, ¢a c’est des trucs...

| : Et est-ce que vous pensez que vous participrdas ou aux regles, a la construction,
pour les changer ou... Est-ce que vous pouvez faiedqge chose pour les changer ou en
créer, en ajouter ?

J : Oui, si on me demande mon avis oui. Mais si dPersonnellement, c’est un systeme
tellement complexe que... le temps qu’on se fassendrg, des fois, souvent, on laisse
tomber parce que c’est compliqué. Et on a... maimiera vie elle est tellement difficile, a
se gérer soi-méme, que pour s’occuper des autres on laisse tomber tout de suite.

| : C’est compliqué.

J: Voila, c'est déja assez compliqgué de se gérer seul, déja les appartements, les
assurances, les factures machin. Souvent, c'estlifficile de se gérer tout seul. Et quand
on voit des choses dehors, on se dit « laisse tomparce que déja, il faut d’abord régler
tes trucs avant de s’occuper.

| : C’est une question d’énergie aussi. Enfin, dgja ca prend de I'énergie de s’occuper de
Sol.

J : Voila, de soi-méme, du travail, tout ca. Api@sJaisse tomber.
| : Oui. Et, est-ce que vous votez ?

J : Oui.

| : Est-ce que vous pouvez voter ?

J : Oui, moi je suis suisse.

| : Mais, vous votez tout le temps ?

J : Non, pas tout le temps. Quand ¢ca m’'intéresaan@c’est des trucs qui ne m’intéressent
pas... je ne vote jamais ceux qui... pour les électparse que de toute facon...

| : Et, est-ce que vous pensez que quand vous,\ettésren, c’est important de voter parce
que...

J : Oui, pour certaines lois, oui. Pour certaings dui. Mais pour certaines des fois...

| : Mhh. Et puis des manifestations, des pétitiongous faites des choses comme ¢a ?
J : Non, moi je n’ai jamais fait de pétition, maigner oui.

| - Signer, oui. D’accord. Et les manifestationéh plus ?
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| : Dans cette derniere partie, on va essayer @esiioy a un lien entre le comportement, le
rapport a l'autorité qu’il y avait a I'école, cyclet apprentissage, et maintenant, votre
maniere de vous comporter maintenant. Est-ce que pensez que ¢a a influencé, ce que
VOUS avez vécu avant, votre comportement, maintenapas ? Votre maniére d’étre avant,
est-ce que ca a fait des choses, est-ce que ¢ aiir des choses maintenant ou est-ce
que ¢a a empéché des choses maintenant ?

J : Ah oui. Ben co6té professionnel, ca a empéché ou
| : Oui, c’est vrai, on I'avait déja dit.

J . Et c6té vie privée... ca a plus avancé que... pauéen quelque sorte, on a... En tout
cas moi, personnellement, ce que j'avais a fairmenque gamin, donc les conneries, je les
ai faites.

| : Mhh.

J : On a aucun manque, aucun retard dans la... damsissance mentale, on va dire. Parce
que souvent, on peut se retrouver a 28 ans ett@mnesre adolescent parce qu’'on n’a pas
encore fait toutes les conneries. Parce qu’on a&/eomme ¢a dans la vie je pense.

| : Mhh.

J : On avance l'adolescence et tout ca. Donc s Gatéte, on est encore gamin... ben, en
tout cas, personnellement, moi jai... jai passéttoa. Maintenant, ¢a a fait beaucoup
réfléchir oui, surtout pour heu... pour le futur.

| : Mhh. Et puis, en quoi ¢a... ¢a a été bien poucaestruire, dans la téte ? Pourquoi c’est
bien de faire des conneries pour se construire ?

J : Pour comprendre les autres je pense. Oui, pomprendre apres, dans I'avenir, ses
propres enfants.

| : Oui. Et est-ce que vous pensez que c'est natesde faire des conneries pour se
construire ? Ou vous pensez qu’on peut ne jamdigien?

J : Moi, je pense, non moi je pense que c'est Bai®s Parce qu’'on évacue un peu ce
gu’'on a, I'énergie. En tant que gamin, on a beapabénergie et puis on évacue un peu les
choses. Maintenant, c’est... faut arriver aussi @rela I'école et faire des conneries.

| : Mhh.

J : Et ¢a, souvent on n'arrive pas. Mais, moi jesgeque c’est nécessaire, un peu de, d'étre
heu...

| : Oui, et puis ¢a fait qu’apres on comprend mises enfants, comme vous dites, quand
eux ont cet age-la. Et ca fait qu’on évacue deefgie...

J : Voila, mais quand je dis des conneries, sasgsgnasans passer a lI'extréme hein.
| : Ah oui.
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. J : Sans avoir a faire aprés avec la police ou, lsi@ns avoir a faire aussi aux autres délits.
Quand je dis conneries, faire des conneries, a@'éstole insulter machin, des trucs comme
ca. Ou bien, méme des petites bagarres mais sassrpsans... sans passer a I'extréme.

I : Mhh. Si on passe a I'extréme, c¢a fait quoi ?
J:Benlaon...
I : Quand on est jeune ? Ce n’est pas nécessagermment la...

J : Ce n’est pas nécessaire du tout ca. On n’&®gsEn, Moi je pense qu’on n'a pas besoin
de ca pour...

| : Ok. Donc, il y a besoin de tester un petit peu...

J : Tester un petit peu ouli.

| : Mais pas besoin d’'aller heu...

J : Pas besoin d’aller a I'extréme, non pas du tout

| - Et puis, tester dans n'importe quel cas ? D@msporte quelle situation ? C’est...

J : Moi je trouve que c’est bien parce que, oupaun dans n'importe quelle situation parce
gu’on apprend a prendre des risques.

| : Mhh.

J : Moi, ¢a, ¢a m'a servi beaucoup apprendre adpeedes risques. Apres, quand on est
adulte, on apprend a... on est moins peureux.

[ : Oui.
J : Parce que si on est tout sage et puis qu’dlit sdtention, il faut faire attention, et bien

on a... quand on est plus grand, je pense gu'on asasnprendre des risques. On est
toujours... alors que la... on ose plus prendre desies.

I - Oui. Et puis, c’est positif d’oser prendre dsgjues dans la vie?
J : Bien sdr.

| : C’est positif pour quoi ?

J : Ben, rien que de ce marier c’est prendre desi€s.

| : Ok.

J : Faire des enfants c’est prendre des risques. dtie d’acheter une maison c’est prendre
des risques maintenant parce qu’on s’engage fiaesroent.

| : C’est pour avancer, il faut prendre des risques

J : Ben oui. Pour avancer maintenant, il faut prem#®s risques. Ca c’est... bon on est dans
un systeme capitaliste...

| : Mhh.

J . ... faut prendre des risques. On n’est plus dansysteme communiste ou tout est reglé

et puis il faut, si on ne prend aucun risque, @pitls qu’'a suivre.

| : Mais, pour prendre maintenant une maison, ounseer, on prend des risques mais
c’était pareil avant, non ? Enfin, sans parler denmunisme, les gens aussi prenaient un
risque non ? Ou pas ? Ou moins ?

. J : Oh moins, beaucoup moins parce que la mentdlié beaucoup changé.
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[ : Il'y aun c6té un peu... compétitif de I'’économieus pensez ?
J : Voila.

| : Enfin, c’est ce que j'entendais...

J : Ah oui.

| : ... parce qu’'on est plusieurs, on est beaucoup dlofaut prendre plus de risques pour
heu...

J : Moi je pense que oui.

[ : Oui ? Ok.

J : Oui parce que maintenant dans la vie pour...
| : Pour avoir sa place ?

J : Pour avoir sa place, rien qu'au travail, iltfaiaut se donner. Il faut étre compétitif.
Partout, il faut étre compétitif.

| : Et le fait de...

J : Alépoque, les gens avaient leur place. Déctéacon c'était réglé.

| : Et, le fait de faire des bétises quand on ks jgune, ¢a nous apprend ¢a ?
J : Ah oui bien sir. Ca nous apprend a prendreisigges

| : C'est intéressant.

J : Rien que de mentir & un prof, et ben ¢ca appaend;a quand on est dans la vie, ben des
fois, tout le monde a... c’est arrivé, je ne saisdasa tricher ou bien a faire un petit truc,
mais sans aller plus loin. Tricher pour pouvoir iavquelque chose. Par exemple,
maintenant, quand tu cherches un travail, tu fas@V. Moi, je pense que 60, 70% des
gens trichent un peu dans le CV.

I : Oui. Oui, c’est ¢a, c'est ce co6té compétitif taut prendre des risques pour étre le
meilleur.

J : Etre le meilleur. Aprés, tricher avec les m@s. peut tricher avec les mots, trouver des
super mots qui ne correspondent pas du tout a (noels Mais bon, ¢ca marche, ca fait joli
dans le CV, on est compétitif.

| : C’est vrai, C’est intéressant ce coté-la. Eind maniere générale, qu’est-ce qui permet a
une personne de se construire, devenir adulte pgidtit ? Parce que la, on a beaucoup
parlé de prendre des risques, de transgressea. diyre chose qui permet de se construire ?

J: Il y a aussi se créer des liens et I'entourag@ntourage c’'est beaucoup,
personnellement, c’est tres important parce quguand on est enfant, méme a partir de
17-18 ans, si on commence a cétoyer un mauvaisi&ge, ¢ca peut avoir des conséquences
quand on est adulte, alors que si on commence Gése un autre entourage, un autre
entourage...

| : Plus sain ? Plus normal ?

J : Oui, plus normal, heu... ¢a peut faire avancerfdit que si tu as 18 ans, tu commences
a avoir des amis qui font des études machin, hemetpeux pas étre le toxicomane de
I'équipe.

| : Cainfluence ?
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997. J: Oui, parce que ca influence de faire des étudasce que quand tu es avec eux, tu
discutes des études. Tu ne peux pas discuter gelshoint...

998. I : Oui, l'influence des personnes qui nous entoure
999. J : Voila l'influence des personnes qui nous ergntrles liens, les amis.

1000.1 : Et est-ce que quand vous étiez plus jelerfajt de faire des bétises, vous pensiez que ¢a
vous... comment dire, que ca aide a se faire desaunss ?

1001.J : Pas entrain de faire des bétises maiaierte se faire remarquer oui, bien sdr. Entrain
de se faire remarquer bien sdr. Ben si on restedeul dans un coin... moi je pense...
comme je l'ai dit avant, la vie est compétitive. @a vient jamais te chercher, il faut se
montrer. Donc, a toi de te montrer. On vient jantaishercher, personne. Maintenant,
personne, un patron ne va pas venir te cherchertoh& Allez, viens ». « Oh, je vais aller
a la route de Lully, je vais prendre telle personne

1002.1 : C’est vrai avant, il y avait presque ¢s.venaient chercher les gens.

1003.J : lls venaient chercher les gens, parcduwagais tes parents, ils travaillaient... ton pere,
je ne sais pas, il travaillait dans une banqueuet pop. Tu avais des liens et on te trouvait
tout de suite une place et c’était réglé, méme tagpa@ tu finisses tes études, tu savais ou tu
allais travailler. Maintenant, ¢a ne marche plusice ¢a.

1004.1 : Et, les conneries qu’on fait ou ce qu'omstruit, ¢ca influence aussi nos relation avec les
autres ? Avec la famille ou les amis ou avec les @& général, les gens qu’on rencontre.

1005.J : Non, bon en tout cas en ce qui me concganeu des parents assez libres donc ils me
laissaient faire un peu... I'entourage, ils ne s'@aant pas de mon entourage. lls ne
s’occupaient pas, oui et non parce qu’ils regardailes fois avec qui je reste, avec quoi je
sors. Mais c¢a s’arrétait la. S'ils voyaient quetaiedes gens qui étaient un peu dans le
mauvais milieu, ils me le disaient mais si c’éths gens qui étaient assez normaux, ils ne
s’occupaient pas plus. lls ne regardaient pastqier son pére, sa mere.

1006.1 : Ok. lls avaient un regard sur la persaginectement.
1007.J : Sur la personne directement.

1008.1 : Nous, ce gu'on se demande, c’est asseploum® en fait, est-ce que le fait d’avoir testé
les limites, d’avoir fait quelques bétises,... quand est plus jeune, est-ce que ca crée
quelque chose, en nous, qui aprés influence laé@ramont on est avec les gens qu’on
rencontre, vous voyez, plus tard ? Quand on renea@s nouvelles personnes ou quand on
a une relation... Ca va peut-étre avec ce que vaiszgdion a appris a prendre des risques,
donc a se vendre et a se montrer... c’est peut-&tesl gvec les gens ?

1009.J : Avec certains oui, avec certains non. 8@t des amis, moi ja des amis que je connais
depuis que je suis ici, en Suisse. Je n'‘ai pasiied® me monter pour I'avoir encore
comme ami.

1010.1 : Mhh.

1011.J : Mais avec d’autres, par exemple, ben sdp@ur des... bon moi, je ne fais pas. Mais,
on voit souvent quelqu’un qui veut devenir amiscal@ soit pour tes intéréts, soit pour des
intéréts, soit pour des choses comme c¢a. Donc emant... Mais avec des gens que tu
connais depuis longtemps, normalement personn®utércas personnellement, pas besoin
de me montrer... Mais dans le milieu du travail, @&ns le milieu du travail, oui. Parce
gue les gens ne te connaissent pas quand tu adanssune société.
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1012.1 : Et puis vous pensez que Si vous avieotogjété tout sage, a suivre etc. Vous seriez de
la méme maniere avec vos amis maintenant ? Oudigegens que Vous rencontrez.

1013.J : Je pense que je me serai fait avoir dépuigemps.
1014.1 : Ah oui ? Pourquoi ? Comment ?

1015.J : Pour tout. Si javais tout respecté. Bprand on est gamin, des fois... on a tous connu
ca. Quand tu as 13-14 ans, tu es avec un groupetds, tes parents te disent de rentrer a
11h. Si tu écoutes tes potes, ils vont te dire m Noe rentre pas », et si tu écoutes tes
parents... Et si tu commences a écouter un peu éopdtes, ben tu commences a te créer
des problémes avec tes parents. C’est un peu...

1016.1 : Le juste milieu ?

1017.J : Le juste milieu. Si tu ne sais pas fagrguste milieu, si tu te laisses toujours mener
ben...

1018.1 : Mhh, tu te fais avoir ?

1019.J : Tu te fais avoir.

1020.1 : C’est aussi savoir ne pas se laisser mener

1021.J : Voila, c’est ¢a, c'est : « pas se laigsener ».

1022.1 : Et puis ¢a, ¢ca s'apprend comment, de sespdaisser mener ?

1023.J : Ca s’apprend si tu as beaucoup, si te & donsidération aussi pour la famille, si tu as
de la considération un peu pour les proches.

1024.1: Ok, ben merci! On arrive a la fin... estguge vous aimeriez ajouter quelque chose ?
Revenir sur quelque chose qu’on n'aurait pas t@itéop vite passé ou.?.

1025.J : Non. Non c¢a va.

1026.1 : Alors, pour finir, si on devait vous dé&eridans notre mémoire en quelgques mots,
comment vous vous décririez-vous ?

1027.J : Pfff... c’est la question de facebook otnersait pas quoi écrire alors on ne s’inscrit pas
(rire).

1028.1 : Pensez a un de vos amis. Comment vougeléompareé a lui ?
1029.J : Respectueux, compréhensif, qui aime &dagens, mais qui n’aime pas se faire avoir.
1030.1 : Ok. Parfait. Merci beaucoup !
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B.6 ENTRETIEN AVEC METEORE

| = Interviewers

M = Météore

B.6.1Echauffement

1031.1 : Pour commencer, on a quelgues questi@éahaliffement a vous proposer. La premiere:
que faites-vous professionnellement?

1032.M: Je dis simplement enseignant.

1033.1: D'accord, enseignant. Et avez-vous des&sfa

1034.M: Oui, j'ai deux enfants.

1035.1: D'accord. Est-ce que vous habitez ici defangtemps?

1036.M: Oui... Ca fait une trentaine d'années bientét

1037.1: Et est-ce que vous avez fait votre sc@aténs ce quartier?

1038.M: Pas du tout. J'étais a I'école a Geneve l@aguartier du Petit-Saconnex.
1039.1: Quel genre d'éléve étiez-vous?

1040.M: Peut-étre un éléeve timide, sage. CertaimtmeJe n'ai pas le souvenir d'avoir été
leader... et puis... voila.

1041.1: Et puis maintenant, par rapport a vos gnsegits, de maniére tres générale, est-ce que
vous aviez plutét des bons rapports?

1042.M: Je n'ai pas compris la question.

1043.1: Quelle relation aviez-vous en général axecenseignants?
1044.M: Ah, quand j'étais enfant ?

1045.1: Oui.

1046.M: J'avais des bons rapports, je crois.

1047.1: Et avec les autres éléves?

1048.M: Pareil, je n'ai pas le souvenir d'avoirdes énormes histoires... a part une fois ou je
m'étais battu avec quelqu'un et je me suis cassé de la main, mais sinon rien de spécial.

B.6.2Souvenirs de transgressions scolaires

1049.1: La on va vous demander de revenir sur degegirs de transgressions qui sont apparues
dans le contexte scolaire, comme on I'a expliquaDonc est-ce que vous pouvez nous
raconter des moments marquants ou vous avez temssgdes régles a I'école?

1050.M: Pfft...
1051.1: En prenant le temps de réfléchir...
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1052.M: Un dont je me souviens, c'était peut-éireiaquieme année primaire. Je me souviens
gu'on jouait avec des petites balles dans le pi&da. petite balle est partie, enfin je ne sais
plus si c'est moi qui l'avais lancée ou un copaiais elle est partie dans le chéneau sur le
toit du préau couvert. Et puis, on avait l'intetidic de monter la-haut, mais moi je me suis
fais faire la courte-échelle et je suis monté dherda petite balle. Et malheureusement, je
suis tombé. Je pense que l'éleve qui me tenadiinfds tres stable et je suis tombé en
arriere. Alors c'est comme si j'avais été puni griil, parce que je m'étais fait une espéce
de petite commotion. Mais voila, les profs ne liamapas vu, mais ¢a, ¢ca m'a laissé des
traces.

1053.1: Il y a donc eu une conséquence physique...

1054.M: Oui.

1055.1: ... mes les profs n‘ont rien vu donc il nlyas eu de sanction?

1056.M: Non, ils n'ont rien su. Autrement, je pas d'autre souvenir marquant de transgression.

1057.1: A ce moment-la, est-ce que vous arrivepusrdire quelle relation vous aviez avec votre
enseignant de I'époque?

1058.M: Je pense qu'on les respectait, méme exrdgmant. Je me souviens tres bien d'un prof
qui avait un signe d'autorité... physique. J'appglesa marque, qui m'est resté parce que je
I'ai aussi utilisé. Quand un éleve désobeéissdi, irenait par les petits cheveux, juste a la
hauteur de la tempe.

1059.1: Mhh...

1060.M: Ca fait tres mal donc il n'y a pas besarticer beaucoup et ¢ca permet juste de rendre
attentif I'éléve. Et ¢ca je me souvenais qu'il sedidirespecter presque par crainte.

1061.1: Et c'était une réputation qui s'était déppke?
1062.M: Aupres des éléves... tout a fait!

1063.I: Ca vous était arrivé a vous, qu'il vous ks cheveux?
1064.M: C'est possible, mais je n'ai pas de souseni

1065.1: Et vous craigniez tous que cet enseignans \attrape?
1066.M: Oui.

1067.1: Ok. Et puis par rapport a d'autres reglés g avait dans la classe, par exemple les regles
de bon fonctionnement des apprentissages ou des stgctes... y avait-il des choses...

1068.M: Non, je pense simplement qu'a I'époqueagespectait I'enseignant, ce qui n'est peut-étre
plus le cas maintenant. Maintenant, I'enseignanplo’'s du tout la méme aura.

1069.1: Ok, le méme statut...
1070.M: Qui.

1071.I: Et maintenant, pour revenir sur I'épisoddadit, vous saviez qu'il était interdit de monter
et vous vouliez le faire pour récupérer la ballengt&z-vous que la regle était juste?

1072.M: Je pense que c'était juste par rapporsaldegers, des accidents. Et puis, moi j'ai vu la
priorité de la balle. Le probleme... avec une échelfeaurait pu monter sans danger, mais
avec les mains de quelqu'un c'était instable.

1073.1: Et sur le moment, que pensiez-vous de cetfie?
1074.M: C'est vrai gu'on ne serait pas montés lgoplaisir, c'était pour la balle.
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1075.1: Et si un enseignant vous avait attrapge gerait passé quoi? Une sanction était prévue?
1076.M: Je ne me souviens plus du tout.
1077.1: Et puis.... comment vous sentiez-vous? Vorgez a décrire des sentiments...

1078.M: Quand je suis monté? J'étais presse dign fi

B.6.3Comportements adultes face a l'autorité

1079.1: On va maintenant passer a48°partie. On quitte I'enfance pour venir a 'ageltadet on
aimerait savoir comment vous vous comportez fdtaitorité?

1080.M: Face a l'autorité... Alors... je me comporte@v. comment dire? ... ma personnalité et
mes régles. Oui, c'est a dire qu'a un moment ddiagé, a un feu rouge a un carrefour
dangereux, je vais le respecter totalement. Maisl'gxemple d'un feu qui peut étre rouge,
et assez longtemps rouge en raison d'une ligneisipdr exemple. Mais si c'est le milieu de
la nuit, qu'il n'y a personne et que je veux toudeéroite, donc c'est pas pour traverser le
carrefour, eh bah la peut-étre que j'enfreindraielgle. C'est ma maniere d'interpréter le
danger, la valeur de la regle et puis voila quoi.

1081.1: Et ¢ca c'est par rapport a la circulatioouez-vous le transposer pour d'autres choses...?

1082.M: Oui, dans le sens que la regle pour mha,pElssera toujours par la notion de respect. Je
ne vais pas aller a I'encontre d'une regle quiéreegd'autres personnes. En revanche, si ce
n'est que pour un agrément personnel, c'est maiajsiiposer le jugement.

1083.1: Si ¢ca ne concerne que vous?
1084.M: Si ¢a ne concerne que Moi.

1085.1: Ok. Donc d'aprés ce que vous dites, il vause de transgresser et vous avez donné
I'exemple de la circulation. Est-ce qu'il y a d’agtdomaines, par exemple, nous on avait
listé sous autorité : la loi, la justice, les farade l'ordre, les supérieurs hiérarchiques, les
professionnels, les parents ou d'autres personnegi@ient sources d'autorité?

1086.M: Mais, bien sar! Dernierement jai eu un cas.. Les éléeves dés 18 ans peuvent
demander a ce gu'on ne mette plus leurs parent®want de leur parcours scolaire. Et
c'est une régle contre laquelle je me suis toujoppsé parce gqu'en tant que pére, j estime
que les enfants dépendent des parents. Légaleitentépendent toujours des parents.
Méme a 26 ans, un jeune qui veut demander de Baidi@ale ou quelque chose comme ¢a,
on lui dira toujours tu te débrouilles et tu vaabdrd chez tes parents, majeur ou pas
majeur. Et 1a en I'occurrence, j'ai enfreint ungleedans le sens ou j'ai eu un contact avec le
pére qui m'a contacté car il s'inquiétait. Et pbiah j'ai discuté avec lui. J'ai parlé. C'est
évident que je suis a I'encontre d'une regle, p@is moi il y a un bon sens qui passe avant
tout!

1087.1: Et la c'est le parent qui a fait la démarate n'est pas vous qui l'avez contacté?

1088.M: Oui, c'est lui qui a fait la démarche darhierchait des renseignements. J'aurai tres bien
pu l'envoyer balader en lui disant que je n'étais Ipabilité a répondre, mais en tant que
maitre de classe, bah si, je l'ai fait.

1089.1: Dans votre explication, vous mettez en leettansgression avec le bon sens...
1090.M: Exactement...
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1091.1: Pouvez-vous développer ce que vous entgoalez bon sens »? Mon pére dit souvent: "
Le bon sens des uns ne fait pas le bon sens des.autlors qu'entendez-vous par...

1092.M: C'est possible. Pour moi le bon sens... elestpposition a une régle qui est par rapport
au fonctionnement d'une société. Mais dans unetndl y a plein d'individus et quand il
n'y a que deux individus qui sont en relation, abon sens c'est de respecter une autre
regle que la regle collective, par exemple.

1093.1: D'accord, trés bien. Et d'apres les difféee transgressions que vous avez évoquées la,
est-ce que vous aimez transgresser?

1094.M: Ca dépend. Je peux étre joueur, oui ¢a ¢tas Et puis... il y a des choses que je
réfute. C'est-a-dire que, par exemple les douariest un objet qui personnellement me
rebute. Je trouve tellement absurde, quand onéhabli00 m de la France, je dirais méme
plus pres d'un magasin en France qu’en Suissegw@rdse contenter de 250gr. de viande
et puis 100gr. de beurre, donc méme pas ce qulmsan. Et ca, je trouve ¢a tellement
débile que ¢ca ne m'empéchera pas de transgressezgla.

1095.1: Mhh...

1096.M : Mais je prévois toujours une répartie.s€&dire que je la transgresse, mais je me
couvre. Soit je camoufle le trop, ou bien je faisserte de ne pas me faire prendre, il y a
toujours quand méme les arriéres qui sont assures.

1097.1: Et quand vous dites « joueur »? Qu'entedes par « joueur »?

1098.M: Joueur, c’est-a-dire que... ouais... c'est gl y a des fois des regles qui peuvent
étre transgressées sous forme de jeu, mais laijpas d’exemple sur le moment. »

1099.1 : Dans ce que c¢a procure ?

1100.M : Quais, c’est une sensation, c’est un plaBui, j'ai gagné, j'ai triché, quoi. C'est une
forme de jeu par rapport a la triche. Mais toujpigsle dis bien, c’est... uniquement par
rapport a moi. Il ne faut pas que ¢a nuise a quaetgdiautre.

1101.1: Et gu’est-ce que vous pensez maintenahibbiéissance... d’'une maniéere tres générale ?

1102.M: Alors je pense que justement, bah leseseglles sont quand méme faites pour le
confort de la société. Donc a partir du moment loyt @ des regles, c’est fait pour étre
respecté quand on est a plusieurs. Maintenantt clag que dans une classe, si tout le
monde commence a parler alors qu’on ne doit pdsrpga ne va pas aller. Ou, si tout le
monde parle en méme temps que le prof, ¢a ne vallgason plus. C’est quand méme par
rapport a un fonctionnement... Il faut que ¢a saieutne regle.

1103.1: Donc ce que je comprends c’est gu'’il a difeérence au niveau de lindividu quand
vous dites « je peux transgresser parce que jessuiset que ¢a ne nuit pas a quelqu’un
d’autre» et la notion de collectivité lors qu’orrlead’obéissance...

1104.M : Oui, tout a fait. C’est ce que j'ai dit début du reste.
1105.1 : Mhh... Et qu’est-ce que vous pensez desgr@ssions des autres ?

1106.M : Eh bah... euh... C’est vrai que c’est pasldéadiaccepter la transgression de l'autre...
euh... si nous on respecte la régle. Et il y a ddtitudes qu’on peut avoir, ou que je
pourrais avoir. Alors la premiere, c’est de se djtee si les autres transgressent alors
pourquoi pas moi ? Puis la deuxieme, c’est de se mliisque moi je transgresse... euh
non... puisque mMoi je respecte, il n'y a pas de r@sgue les autres transgressent. Et ca
peut créer des situations... bah euh... comment faet.didélicates dans le sens ou c¢a
pourrait emmener une réaction pas trop agréable.
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1107.1: Si la vous voyez... euh... je ne sais paslgustuation imaginer... quelqu’un qui
transgresse une regle, qu’en pensez-vous sur leemdin

1108.M : Alors de nouveau, si je me place en taetggedagogue, il y aura peut-étre une maniere
préventive... ou d’information... si jestime que c’'esicessaire que j'explique le danger et
pourquoi il y a une régle. Il y a des dangers quaméransgresse et ce serait d’'informer en
premier. Puis, en deuxiéme chose... c’est vrai qu&m que pédagogue on peut aussi
sanctionner. C’est de dire : « Bah, c’est commeéLigas au courant, tu as été informé et tu
récidives, etc, bah tu subis les conséquencesest @fai qu'on n’a pas du tout les mémes
réactions quand on est le gendarme ou le voleur.

1109.1 : Mhh

1110.M : Si c’est nous qui transgressons ou sit glesis qui devons faire respecter les regles,
parce qu'on a un réle...

1111.1: La casquette ?
1112.M : Oui.

1113.1: Donc quand vous étes I'enseignant, voes &t gendarme et quand vous étes sur la route
vous étes le voleur ?

1114.M: Oui et non... (rires). Parce que si c'esiité a 100km/h et que je suis a 105-110 pour
moi c’est a peu prés la méme limite. Mais celui gasse a 130km/h, il transgresse
sérieusement. Il y a des marges.

1115.1: Je trouvais intéressant quand vous disiejuelqu’'un transgresse, il y a deux
possibilités : soit ca m'énerve qu’il transgressgcp que moi je respecte et je me dis
pourquoi je ne le ferais pas... du coup on transgrasssi... on l'imite...

1116.M : Oui.

1117.1: Ou alors, la position tout a fait inverke,transgresse alors que moi je respecte. Je ne
Vois pas pourquoi il peut le faire et du coup reahitdét en dénoncant ou en empéchant
cette personne de recommencer. Je trouve cettesitippointéressante, aimeriez-vous
ajouter quelque chose sur ¢a ?

1118.M : De nouveau, il y a toujours le problémejagement la-derriere... Est-ce qu'on a le
droit de juger la transgression de l'autre ? Epfgstement, quelle marge de manceuvre ? De
nouveau, quelqu’un qui coupe une ligne blancheaesaht un demi-tour sur route, si c’est
lui qui assume le danger il n'y a pas de souciss sihimet d’autres personnes en danger ¢ca
devient grave. Si je vois quelqu’un le faire denlg me dirais « bah tiens, il n’a peut-étre
pas vu la ligne blanche » et ¢a s’arrétera la. Mdigait ca au milieu d’'un énorme trafic, je
le traiterai de cinglé. Maintenant, voila... J'ai sugne définition de lintelligence : « c’est
la faculté de s’adapter »... alors voila. C’est ctpie s’adapter, ca demande aussi des fois
d’enfreindre les regles. Ca c’est ma définition.

1119.1: Ok.

1120.M : J'ai un autre exemple en tant qu’'enseignades éléves qui ont enfreint une régle.
Derniérement, on a fait une journée a ski aveddsse. Le matin, c’était ski accompagné,
découverte de la station, etc. L'apres-midi, lesvé$ avaient recu des consignes et ils
skiaient par groupes de 3 au minimum, dans lesoégdrisités avec l'interdiction de faire
du ski hors-piste. Et pis bah voila... nous on paraibles pistes, on monte un télésiege et
on en voit 4 qui partent dans une zone tres avatarse, sous les bouches des canons. Et
puis, bah le premier réflexe c’était de les rattraga c’est sdr. Et de leur dire « bah vous
aurez une sanction ». Et le deuxieme réflexe, aestlire ok, on a annoncé une sanction
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mais il faut qu’elle soit intelligente. Commentriaien sorte qu’il y ait en méme temps de la
prévention ? Alors ils vont venir un mercredi apnéigli pour faire un travail de réflexion...
et ce travail de réflexion ¢a sera sur tous legdemnliés aux avalanches, la situation du jour
méme... Essayer un petit peu de leur apprendre cquielgose par rapport a ce qu’ils ont
fait. C’'est comme celui qui se fait punir par ragpa... bah je ne sais pas...une regle
n'importe laquelle de notre société. Puis au lieupdyer une amende, il fait des jours de
travaux d’utilité publique. Je pense que suivanmnimnt, ca peut étre quelque chose
d’intelligent.

1121.1: Mhh... dessayer d'allier a la sanction ud&nension préventive... en tout cas
réflexive...

1122.M : Oui... informative, exactement.

1123.1: Alors maintenant on a beaucoup parlé dgeseet puis on aimerait savoir, plutdt par
rapport aux lois, est-ce que vous vous sentez adeelois de notre société ?

1124.M : Acteur de ces lois ?

1125.1 : Est-ce que vous pensez y participer ?

1126.M : Mais participer a I'élaboration, au redpe@ quoi ?

1127.1: Bah a un de ces aspects-1a...

1128.M : Je ne pense pas a I'élaboration, parcdauea déja été fait. I| me semble que les lois
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sont déja écrites dans notre société qui est déjaée. Maintenant, ca change évidemment
car il y a des lois qui se rajoutent, mais je nespepas que je sois acteur dans I'élaboration.

1129.1: Et dans le respect ?

1130.M : Bah acteur c’est un acteur passif puisg@st obligé de les respecter normalement. Je
ne comprends pas ce terme d’acteur...

1131.1: La question c’est de savoir... ok il a deis lqui sont déja écrites, mais vous avez dit
gu’il y en a qui se rajoutent... est-ce que vous pauy faire quelgue chose, intervenir
d’'une certaine maniere ?

1132.M : Ce n'est pas facile, parce que méme qilgma quelque chose qui n'est pas logique et
que tu te fais condamner par une amende ou n’i@@prbdi...si on veut étre acteur et dire
que c’est pas logique, ca demande des procéduiesoqt trés tres lourdes. D’aller a
I'encontre, d’essayer de prouver...

1133.1 : Donc par rapport a une sanction...

1134.M : Oui une sanction qui est liée a une loine Uoi qui est peut-étre absurde, je ne sais
pas...

1135.1 : Et sinon, avant la sanction, sans trassgreforcément...

1136.M : Mais pour faire respecter la loi ?

1137.1: Non, pas pour faire respecter la loi. Nausns par exemple pensé aux votations...
1138.M : Ahh....

1139.1 : Dans une société démocratique ou on essaMrairement a une dictature, de rendre les
personnes un peu plus actives dans la loi. Mais wwez souligné I'aspect que plein de lois
sont déja la et vous avez également dit que le2droes étaient tres longues.
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1140.M : Mhm... C’est la méme chose par rapport fagegs initiatives... il faut des gens qui se
mouillent comme on dit, pour lancer des initiativé$ aprés, on doit faire son réle de
citoyen, ¢a c’est logique. Alors dans ce sensién blr qu’on est un peu acteur.

1141.1: Un peu...
1142.M : Mais un peu, bien sar ! On n’est qu'unsgev@rmi des millions d’habitants en Suisse.
1143.1: Ok.

B.6.4Lien entre les transgressions scolaires et la qoasibn de
I'individu

1144.1: Alors on a fait le tour de cette deuxiepagtie et on arrive maintenant a la troisieme et
derniere partie de cet entretien. On va essayéidele lien entre les transgressions qu’on
a évoquées... au scolaire... donc a I'école... et de sioglles ont eu une influence...
Pensez-vous que votre rapport a l'autorité scolairenfluencé votre vie d’adulte de
maintenant ?

1145.M : Je ne crois pas gue c'est un rapportuadiété. Ce qui influence la vie d’adulte c’est...
les personnes que l'on rencontre en tant qu’erdgargui nous marquent. Plus que les
regles...

1146.1 : Est-ce que vous dites les représentantauterité ou les personnes en général ?

1147.M : En général... ¢ca peut étre un institutearcuré, un douanier, un gendarme... au fait
c’est vrai, c’est des gens qui sont en relationcdiautorité puis qui nous marguent, en
dehors des parents, bien sir. Evidlemment que nmeatpgouent un rble par rapport & notre
point de vue de l'autorité maintenant.

1148.1 : Et quand vous dites des personnes qui mauguent... c’est dans quel sens... choquer,
admirer...

1149.M : Les deux ! Positivement et négativemengi® Il y a des gens pour qui l'autorité est
tellement naturelle qu'on ne va pas essayer d’'emire leur autorité. J'ai ces souvenirs la
en tant qu’enfant. C'est-a-dire qu’il y a des gens m’ont marqué avec leur autorité
naturelle qui était respectée.

1150.1 : Et comment ces personnes ont-elles unatmpaintenant ?

1151.M : Bah peut-étre comme exemple. Elles m'arvisd’exemple. Alors que peut-étre...
ouais... Je ne sais pas... c'est des souvenirs diemfaue du présent. Mais il y a des
personnes qui sont tellement mal a l'aise facewdtdrité, en tant que personne autoritaire,
gu’'on se dit que ce n'est pas étonnant qu’'elldassent marcher dessus ou pas respecter.
Par rapport a des collegues enseignants, par egempl

1152.1 : Ok. Est-ce que vous pensez que les trassigins ont une influence sur les individus ?
1153.M : Les transgressions d’enfant ?

1154.1 : Mhh...

1155.M : Par rapport au réle adulte ?

1156.1 : Oui, mais aussi les transgressions dangl|aest-ce que le fait de transgresser ¢a a un
impact sur I'individu ?

1157.M : En tant que souvenir ?
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1158.1 : Ca peut étre des souvenirs ou méme plusgastains...

1159.M : Oui... c’est difficile de répondre a ca... §'elair qu’on se souvient de toute maniere
des fois ou on a transgressé sans étre puni dbidest on a transgressé en ayant été puni.
Il y a des souvenirs des deux cotés. Chaque adaos notre vie nous sert d’expérience
pour la suite. Peut-étre que celui qui S’est feiaper jeune... je ne sais pas... en train de
faire du tapage nocturne, il respectera peut-atre fard plus que s’il ne s’était pas fait
attraper.

1160.1 : Vous pensez gque c’est nécessaire de nessy dans sa vie ?

1161.M : Je pense que ¢a fait partie du processypmrentissage. C'est logique. Mais il faut
savoir... jusqu’a quel age, par rapport a I'age dsorg par rapport a I'adolescence... et
justement... qu’est-ce qu’on peut dire qui est wdtlgu’est ce qui est dangereux par rapport
a la transgression. Dans la formation de I'adultg,a une part de transgressions qui sont
certainement tres utiles...

1162.1 : Quelle part..?

1163.M : Bah d’essayer de se connaitre soi-mémajmetout ado qui... qui se développe en
tant qu’adulte... de voir ses limites, de voir laat&n des autres par rapport a soi ou
I'image de soi par rapport & soi et par rapportautxes... tout ¢ca je pense.

1164.1 : Vous avez ressenti ¢a... C’est du vécu ?
1165.M : Ca remonte a trop vieux... (rires). C'estanis actuel.

1166.1 . Est-ce que les transgressions, ou vosgrassions ont influencé votre rapport aux
autres, de maniére générale ?

1167.M : Non, je ne crois pas... Non parce que conan@i dit, la notion de respect, elle est
prioritaire. Donc si je transgresse quelque chgserestera toujours dans une certaine
limite.

1168.1 : Mhh...

1169.M : Je fais le parallele avec le sport pamgde. Il y a des sports extrémes, ou on va
toujours aller chercher le plus loin possible, geix dire des sensations plus extrémes. A un
moment donné, qu’est-ce qui se passe ? Bah y@ad&a...Alors de nouveau, il y en a qui
vont transgresser des régles de hors-piste etldiaizes... on va chercher des limites. On
essaie d'aller toujours plus loin pour pousser ligstes en ne respectant pas la limite
actuelle. Et ¢a procure un plaisir...

1170.1: Comme nous avions évoqué le plaisir surolate... le fait de se sentir vivre en
transgressant, je ne sais pas si je m’avance...

1171.M : Oui, on se sent différent, on se sentumicgen dehors de la société. Oui, c’est clair,
mais c’'est assez lié a I'ego de la personne. Dasscas la, c’'est de pousser son ego a
I'extréme en avant pour sortir de cette sociétesaderegles et de cette marge...

1172.1: ...sortir pour...

1173.M : ... pour se montrer, pour s'affirmer, poesdyens qui ont besoin, comme je le disais,
de s’affirmer.

1174.1: Et dans le sport il s’agit de pousserliestes toujours plus loin jusqu’a la sanction
physique ?

1175.M : Oui, c’est I'accident, on se fait mal.
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1176.1 : Pour cl6turer, aimeriez-vous ajouter quelghose ?

1177.M: Euh...

1178.1 : Ou revenir sur quelque chose...

1179.M : Oui, tout a I'’heure j'ai pensé a quelgoese... ¢ca va revenir...

1180.1 : Une anecdote ?

1181.M : Ca reviendra peut-étre plus tard.

1182.1 : Et finalement, si vous deviez vous déaimeguelques mots ?

1183.M : Me décrire ? Alors je suis un individu magn adulte d’un certain age...
1184.1 : Merci beaucoup d’avoir répondu a toutes aquestions et d’avoir témoigné.

1185.M : Ah oui, je voulais juste revenir par rafp® la sagesse...On parlait de transgresser et
de chercher les limites, par rapport a 'ego auBah moi j'y associe beaucoup plus a
I'adolescence ou on forme I'individu qui, a un marhdonné, a compris quelles étaient ses
limites et sa place et n'a alors plus besoin d'aféir son ego. Quand on parle de sagesse,
c’est justement des gens qui commencent a respeegeregles parce qu'ils se rendent
compte que c’est pour le bien étre d'un maximunpeesonnes et puis que leur point de
vue ne compte plus, c’est moins important, pasibed® s’affirmer. Donc c’est vrai que la
majorité des transgressions se font par une populggune et beaucoup moins par une
population ageée.

1186.1 : Ca rejoint peut-étre le bon sens que ¥émasjuiez au début ?
1187.M : Peut-étre, oui.
1188.1 : Quand vous dites on forme... c’est qui hw ?

1189.M : Non, je disais que la transgression faitip du développement de I'adolescent, qui se
forme pour devenir adulte.

1190.1 : Donc c’est I'adolescent qui se forme ludme en transgressant ?
1191.M : Oui.
1192.1 : Alors voila, merci encore !

1193.M : Mais les jeunes ont besoin d’avoir destés Au collége de Voltaire, par exemple, ils
avaient un pourcentage d’absences qui étaient @@E®pour pouvoir se présenter aux
examens de matu.

1194.1 : Mhh...
1195.M : Et si on dépassait ce quota d’heures diat®s, on était éliminé.
1196.1 : Des absences excusées ou pas ?

1197.M : Excusées et non excusées, kiff kiff. Amoment donné, il y a eu tout plein d’éleves
qui allaient tout prés de ce quota, alors qu’ilemavaient pas besoin. lIs se disaient : « je
peux encore m'absenter, j'ai encore de la mard®osc ¢a poussait a I'absentéisme. Mais
d’'un autre cété, ceux qui ont trop d’heures d’abseant besoin d’une limite avec une
sanction.

1198.1 : C’est marrant ce que vous dites. On metlumite pour marquer un comportement... et
les jeunes ils font tout pour s’en approcher lespbossible. S’il n'y a pas le droit de
dépasser 79h d’absences, on pense que 78h c’esirbarie droit.
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1199.M : Mais dans l'absurde, pourquoi 78h c’est,bmais pas 79 ? C’est la méme chose avec
la douane ou 124qgr. c’est ok, mais pas plus.

1200.1 : C’est la notion de limite...

1201.M : Oui mais la différence entre moins 1 esspl... la différence est minime.
1202.1 : Une limite qu’il faut fixer a un seuil...

1203.M : Oui, tout a fait et la je crois qu’on dexi

1204.1 : Merci pour tout !! Encore merci pour cesrdéres précisions.

B.7 ENTRETIEN AVEC MICHEL

| = Interviewers

M = Michel

B.7.1Echauffement

1205.1 : Pour commencer, on a quelques questi@shaliffement, pour situer la personne qu’on
a en face de nous. Alors, on aimerait savoir quedtesotre activité professionnelle?

1206.M: Activité professionnelle, donc ce que js fa
1207.1 : Oui, votre métier.

1208.M : Oui, donc voila, je suis ferblantier inéédant.
1209.1 : D’accord.

1210.M : Donc depuis 32 ans cette année.

1211.1: Ok. Est-ce que vous avez des enfants ?
1212.M : QOui, 2, 2 filles.

1213.1 : Mhh. Et, vous habitez ici depuis longtemps

1214.M : J'ai toujours habité ici, a Collex. J'a th chance, mes parents habitent de I'autre cété
de la route. J'ai vécu chez mes parents. J'ai u€cmois en ville, dans un petit studio et
apres je suis a nouveau revenu ici, sur Collex.

1215.1 : Et vous avez fait votre scolarité ici ?
1216.M : A Collex.
1217.1 : C'est I'’école de Collex ?

1218.M : Oui, c’est I'école primaire de Collex. &res, le cycle d’orientation a Rigaud qui est
devenu le College Sismondi. Et puis voila.

1219.1 : Ok. Quel genre d’éléeve vous pensiez étre ?

1220.M : Oh, turbulent. Mauvais éléve. Oui, jaitfassez le fou, ¢a c’est vrai. Je n’étais pas tres
discipliné. Et mes notes s’en sont ressentiescalEéprimaire. Par contre, j'ai aussi fait le
fou un petit peu au cycle. Et |a, les notes catdlian. Je ne sais pas pourquoi. Je suis sorti
en §M°avec le certificat, en°7°avec le certificat, en°8®avec le certificat et en”d°j'étais
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en section G technique et la j'ai ben, jai loumelddixieme ou 2 dixiemes. Et voila. Mais
j’étais un cancre a I'école primaire. J'ai doulsécjois la 8™ primaire et puis voila. Donc
jusgu’en 6™ je ne sais pas. Et apres, je suis allé au cyala av’a réveillé.

1221.1 : D’accord. Quel genre de relation est-ce vpus aviez en général avec vos enseignants ?

1222.M : Ouf ! De bonnes relations. J'ai eu un @off™ qui était trés bien, c’était un bon prof.
Il savait nous prendre. Et, on a eu &i°§e ne sais plus son nom... ¢ca dépendait des profs.
Il'y a des profs qui savaient nous prendre, quéestaympas, les lecons se passaient bien et
puis il y avait d’autres profs qui ne savaient pgs nous prendre, moins bien nous prendre
et puis la ben... comme tout garnement, on faisaipem les fous, on chahutait et puis
voila. C’est pas franchement sorti, je n’ai pasmemt fait le fou... bon j'ai eu les retenues
du jeudi, quelgues-unes, effectivement, mais sapsdisons.

1223.1 : Ok. Et puis, quelle relation vous aviee@avos camardes ?

1224.M : Ben j'étais bien avec ceux qui étaient s@mmoi, ceux qui faisaient un peu... qui
transgressaient un petit peu les regles, un pdoulssfous de la classe. Sinon, on était bien,
oui. C’était des copains que je ne revois plus teaant, je ne sais pas pourquoi. Et puis
voila quoi.

1225.1 : Ok. Parfait.

B.7.2Souvenirs de transgressions scolaires

1226.1: Alors, pour commencer, est-ce que vous epumous raconter des moments marquants
ou vous avez transgressé des regles a I'école ?

1227.M : Ouf...
1228.1 : L’école, donc le contexte scolaire, castez large.

1229.M : Ouf ! Alors 13, il faut avoir une sacre&mmoire. J’'en ai tellement transgressé. Mais bon
c’est pas, c’est ce que j'ai dit tout a I'heureest’des petits trucs, ou on obéit pas au prof, ou
on part avant I'heure, ou on... ou on fait les zogaléne ou c’était sympa c’est que, avec
un copain, on avait chronométré les secondes. Qaitsimis synchro avec lui, sa montre et
la mienne, sur la cloche pour la récréation et guiand on arrivait a 30 secondes, on se
levait, on disait « ah silence, 5, 4, 3, 2, 1 ».f&f on interrompait le cours 30 secondes
avant la fin et on leur disait : « Il reste 30 gedes. C’est plus la peine de continuer ». Et
puis, on avait foutu un petit peu un binz commektapuis pour finir, tout le monde nous
regardait. lls attendaient. « Eh, Michel, Antoniest I'heure, on y va » et tout. Et puis
voila. Sinon, c’est vrai qu'au TEC, jai fait 4 nsode TEC, on avait un peu surnommeé avec
guelques copains, on avait un peu surnommé un qaédulé monde. Dés que quelqu’'un
disait quelque chose, ben on le surnommait parora@pce qu’il disait. Ca, c'était assez
sympa.

1230.1 : Surnommer ?

1231.M: Ben |a, il y en a un, il parlait toujoudpnc j'étais au TEC, il parlait toujours des
crayons et puis il y a un crayon qui s’appelait ¥&nPourquoi Vénus ? Je ne sais pas,
c’était marqué sur le crayon « Vénus ». Ben, ovaitasurnommé Vénus.

1232.1 : D’accord

1233.M : L’autre, il nous parlait toujours de sgpice qui s’appelait Monique, alors on l'a
surnommé Monique.
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1234.1 : (rire)

1235.M : Il y en a un, il était un peu « boyu », l@ppelait bombonne. Heu... enfin, je ne me
souviens plus, on prenait chaque fois des petitssirCa mettait un peu I'ambiance, c’est
pour ¢a que je me suis fait virer du TEC, c’'estcpague je n’étais pas trop assidu aux
études mais bon, ce n’était pas tellement fait poar. Mais voila, donc... c’étaient des
moments sympas, ouli.

1236.1 : Et, quand vous avez chronométré avec \argnas et que vous avez interrompu le cours,
comment il a réagi I'enseignant ? Vous vous souwxéne

1237.M: Alors le prof, c’était un prof d’allemandyrtout, heu... mais comme on était assez
boute-en-train avec le copain, il n’osait pas titopp se confronter a nous. C’était au TEC,
oui on était au TEC, on avait 17-18 ans, assezdgrateja, assez imposants, entre
guillemets imposants donc il se marrait plus quaghose le prof, parce qu’il voyait que,
de toute facon, toute la classe suivait et puia fat un moment, et puis, aprés, ¢a s’est fini
toutes ces histoires. C’est , au début, et puissaguand c’est un répétition, tu en fais 4, 5, 6
fois, et puis apres ¢a s’est fini, ben voila. Maiprof, il a rigolé au début et puis apres c’est
vrai que, comme on a pas insisté, ca s’est trasgmsse et puis voila. C’est resté comme ¢a
et puis au bout d’'une semaine ou deux, c'était fini

1238.1 : Donc vous avez arrété de vous-méme pareeeg n’était plus dréle mais il n’y a pas eu
de sanction de la part d’'un enseignant ?

1239.M : Non, on n’a pas été sanctionné pour ¢a.maieut-étre qu’a la fin, ils nous ont dit, ils
nous disaient, je ne m’en souviens plus, « ¢atsudffest bon, c’est rigolo une fois ou
deux ». Enfin, je ne me souviens plus commentest §ini.

1240.1 :Mhh. Donc vous n’avez pas eu de puniticacte. ..

1241.M: Non, il n’y a pas eu de punition, de trietsnme ca... Mais en fait, je n’ai pas
franchement eu de punitions parce que j'ai toujoéussi a... a passer entre les gouttes. Et
le prof, il nous aimait bien ou il m’aimait bierien sais rien, parce que ce n'est pas de
grosses conneries. C’était des conneries heu.. tgieiné peut-étre un petit peu rigolotes ou
sympas ou... voila. Je ne me souviens plus trésrhaa c’est vrai que je n'ai pas trop été
handicapé ou puni ou... des retenues du jeudi conariaims ou méme renvoye, je n'ai
jamais été renvoye de I'école quoi.

1242.1: Ok. Donc vous arriviez a transgresser @migre a ce que ¢a reste dans une limite...
acceptable.

1243.M : Oui, bien sdr parce que jaime bien fégd¢ou mais je n’aime pas non plus, je ne suis
pas la pour semer la zizanie, je ne suis pas la @oguiquiner tout le monde, mais jaime
bien un petit peu étre un peu a c6té, décalé des ge

1244.1 : Mmh.

1245.M : Pourquoi ? C’est comme ¢a. C'est danséteg lans ma nature. Je n'aime pas faire ce
que tout le monde fait. J’'aime bien me démarquere fautre chose ou étre différent ou...
trouver quelque chose que tout le monde n’a pas pawvoir faire quelque chose. En fait,
je ne sais pas comment exprimer.

1246.1 : Mmh.
1247.M : C’est heu...
1248.1 : Un peu de l'originalité ?
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1249.M : Voila ! Etre un peu original. Je n'aimespétre dans la masse populaire, de tout le
monde. Quand on est dans un magasin par exempbejegu’il y a une queue. Tout le
monde va ici et puis apres il y a une caisse quige a cbté alors que personne n'y va.
Alors que moi je serais le premier a y aller poerpas rester bétement aligné comme des
moutons. Ce que les gens font. Les gens sont catesmoutons. Ils sont toujours alignés.
Moi j'aime bien étre un peu a coté, enfin voila.

1250.1 : Mmh. Donc ¢a, encore maintenant.

1251.M : Oh toujours. Je pense que... encore apresi@iurs. Mais il faudrait demander a ton
pére. Je ne sais pas S'il se souvient de moitellement eu d’éléves, mais il se souvient
puisque chaque fois que jallais au collége pous rfikes ben jallais le voir. Il me
racontait encore les trucs qu’on avait fait, aldesnande-lui si jamais il se souvient d’'un
Michel un peu turbulent. Peut-étre que s’il se senty moi j'étais spécialiste en saut en
hauteur. A cause de ¢a, peut-étre qu’il se souvéent® ne sais pas, mais il en a tellement
eu. Ca serait intéressant de savoir, aussi bien fpoumémoire que... enfin pour votre
mémoire.

1252.1 : Mmh. Heu... sinon, comment elle fonctionraitliscipline dans cette classe quand vous
chronométriez ?

1253.M : Ben c’est le TEC, alors le TEC c’est uni gemme le collége. C’est assez libre. Ceux
qui veulent étudier étudient et ceux qui ne veupe étudier n’étudient pas. On n’a pas de
devoirs donc chacun fait un peu ce qu’il veut. Doace passait tout simplement. Celui qui
étudiait passait en deuxieme et ceux qui n’étudtgi@s, comme moi, il les appelait les EC,
éleves calmeés ou ER, éléves remerciés (rire). Qoarglen va, on est remercié et puis on
ne revient pas, donc voila. J'ai fait partie des, BGnc éleves calmés et remerciés. Donc
jai fait 4 mois de TEC et, aprés, jai arrété quoi

1254.1 : Et pourquoi ¢a s’est terminé comme ¢ca&dlt une accumulation ou il y a eu un dernier
acte ?

1255.M : Non, non, c’est... jétais assez bon en matren physique et puis la il y avait trop, il y
avait trop, c’était trop pour moi.

1256.1 : Mmh.

1257.1: Et puis, on a eu un prof au début quitatai prof de remplacement parce que le prof
gu’'on avait, de classe, était a I'armée, doncalitdbin 3 semaines. Apres, il y a eu des
problemes de maladie et tout. Enfin bref, pendamhd@s, jusqu’'au début du mois de
décembre, on a eu un remplacant et jai eu deiteegecrocher les 2 premiers mois et puis,
quand ¢ca a commencé a bien aller avec ce rempldganite est revenu et il a recommencé
tout ce qu’on avait et il fallait recommencer aazkrs machins, les trucs. Je me suis pris des
mauvaises notes et puis ¢a m’a dégoate.

1258.1 : Ok. Donc ce n’était pas pour des raisandigcipline.

1259.M : Absolument pas. La, c’était pour des magsa voila. Non, non, non, ce n'était pas a
cause de la discipline. C’est moi qui n’étais pssea bon et ce n’était pas ma voie. Parce
que c’est vrai que les études n’étaient pas... je pga su crocher, je n’ai peut-étre pas
insisté, je ne sais pas.

1260.1 : Mmh. Et puis, peut-étre plus maintenamtrppport a I'école primaire, vous disiez étre
turbulent, vous étiez turbulent dans quel sens ?

1261.M : Ben parce que je... je ne voulais pas écdeifgrof. J'étais un cancre et... et puis voila.
Donc les cancres, ils n’écoutent pas, ils fontfées et puis voila quoi. Je babillais tout le
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temps, je... Voila donc, I'école primaire est un gein, donc je ne me souviens plus
franchement exactement sur quoi ou pas.

1262.1 : Mmh. Et pourquoi ? Vous sauriez nous doarquoi ?

1263.M : Non, je ne sais pas. Je n’étais pas bldécale primaire et puis peut-étre que ¢ca m'a
manqué de, manque de stimuli. Manque de stimudeualiy toujours des mauvaises notes.
Je n’arrivais pas a aligner 3 mots sans faire @tefa heu... Pourquoi ? Je ne sais pas.

1264.1 : Ok.

1265.M : Un mauvais départ dans la vie (rire) glidll a, je ne sais pas. Je ne sais pas a quoi
c’est d0. C’est comme ¢a. Aucune idée. Mauvaiseusition de mes parents ou mauvaise
éducation ou... je ne sais pas. Honnétement, audéee i

1266.1 : Mmh.

1267.M : Je ne sais pas comment ¢a se fait qudégsote primaire, je n'arrivais pas et apres, au
cycle, eh ben, j'ai réussi ou j'étais 13, je nesgzs. Peut-étre un déclic ou une maturité qui
s’est faite entre deux.

1268.1 : Et puis, a I'école primaire, est-ce quaiy@rriveriez & nous dire comment vous vous
sentiez dans ces moments...

1269.M : Ben mal...
1270.1: ... de transgression.

1271.1: Ben non, je n'ai pas tellement transgresd@&cole primaire. Je me faisais engueuler
parce que je faisais des mauvaises notes et hemégeutais pas vraiment spécialement le
prof. Mais je n’ai pas franchement transgressé, @ast... j'ai plus en fait transgressé au
cycle. Parce qu’a I'école primaire, on avait lauthle quand on arrivait c’était « Bonjour
Madame, bonjour Monsieur ». A I'époque, il y avait prof ou une dame, qui était la
femme du prof, qui était Ia. Donc, on n’était po{dn n’osait pas parler, on n’osait pas trop
bouger. Donc, j'étais assez cadré a I'école prieddisons que j'ai commencé a faire un
peu, a sortir du cadre un peu, plutét au cycleggtcau cycle, les profs sont moins rigides,
moins scolaires, c’est moins cadré.

1272.1 : Ca change aussi d’enseignant ?

1273.M : Ca change aussi d’enseignant, c’est moingutre enseignement. Et puis, sur Collex
on était 3 ou 4 classes dans la méme, enfin 3 delgnés la méme classe et moi j’ai connu
la, Madame X a I'’époque et puis aprés Monsieur Xcdgai connu un prof et une prof
apres et puis c’est tout quoi.

1274.1 : Mmh.

1275.M : Sur mes 6 années primaires, enfantingsimaires, j'ai eu deux profs. Tandis qu'au
cycle, chaque fois on changeait de prof. Donc dmpks confronté avec bons profs, des
moyens, des mauvais, avec lesquels on s’accorée,lasquels on ne s’accorde pas. On a
plus de facilité ou moins de facilité. Tandis gaeh est cadré avec un prof pendant 3-4 ans
basta alors heu...

1276.1 : Mmh. Vous vous accordiez mieux avec lesfpgque vous aviez quand vous étiez a
I'école ?

1277.M : Ah oui, je m’accordais mieux avec les prafi cycle gu’avec les deux profs qu’on avait
la. Parce que la c’était rigide, c’était cadré @sp. il n’y avait pas d’échappatoire. Tandis
gu’au cycle, si on ne s’accorde pas avec un pte$t d5 minutes. Aprés, on a un autre prof
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et aprés c’est a nouveau 45 minutes. Tandis goe kst enfermés de 8heures le matin a
midi et puis de 1 heure a 4 heures, je ne me sosiykis des horaires. Donc le méme prof
le lundi, le mardi, le mercredi etc. donc heu... attotalement différent. L'approche était
completement différente.

1278.1 : Mais quand vous dites que vous étiez mereq c'était heu...
1279.M : Oui, je n'avais pas des bonnes notes.
1280.1 : C'était par rapport aux notes, oui, atidiaie vous étiez...

1281.M : Oui, voila, dans ce sens-la, oui, ouivdia des dictées, il y avait 3 lignes, il y avat 2
mots et javais 45 fautes. Je n’arrivais pas a.lire

1282.1 : Ce n’était pas votre attitude en général.

1283.M : Non. Je dis «jétais un cancre », je ai%f{pas un cancre mais je n'étais pas un bon
éléve disons, puisque j'ai doublé nid'Jorimaire ou ma 4"®je ne sais plus.

1284.1: Oui, donc c’était en lien avec les notes.

1285.M : C’était a cause des notes parce que.. aJgivais pas quoi, voila.

1286.1 : Mmh... je crois qu’on a fait le tour de egpiartie.

1287.M : Mais c’est aussi difficile de se rappeales histoires d’il y a... 40 ans en arriere.
1288.1 : Oui, oui, bien sdr. Mais ¢a va trés bien.

B.7.3Comportements adultes face a l'autorité

1289.1 : On arrive a la deuxiéme partie de I'emérebu on a un peu parlé par rapport au scolaire,
au passé. Maintenant, on aimerait savoir commem$ vous comportez maintenant face a
la 'autorité ?

1290.M : Ouh, je n’ai pas franchement d’autoriténtenant. Quelle autorité ?

1291.1: Alors, sous autorité nous on a listé que$gmots : loi, justice, forces de l'ordre,
supérieurs hiérarchiques, parents...

1292.M : Ah. Bon, parents, jai mes parents maisgdeur obéis plus parce que jai passé I'age
d’obéir a mes parents (rire). La loi, ben je suentobligé d’appliquer la loi comme tout le
monde. Je me révolte, c’est clair, quand on pampeevoiture et qu’on reste 30 secondes de
plus, on est révolté qu’il y ait un asticot de cantuel qui vous balance 40, 60 ou 120
francs d’amende pour 5 minutes, qu’il n’y ait pasligne, de compassion pour les gens qui
bossent, quand on est en camionnette ou pas eomagtte, enfin voila. C'est ¢a. Et puis
bon, apres, bon, c’est les idées politiques dewhate gauche, de droite, etc. donc on peut
rouspéter parce qu’'on n'est pas d’accord sur uge idolitique mais bon, ca c’est...
comment je I'accepte, ben je suis obligé d’acceptepetit peu les idéologies de chacun.
Alors on doit accepter les idées des autres etiptasit accepter que la politique, elle ne
soit pas comme on pense, gu’elle soit et puis €st,yben voila.

1293.1 : Mhh. Et, est-ce qu’il vous arrive de trgresser, maintenant?

1294.M : Oui, je fais des excés de vitesse (riBu... transgresser... ¢a dépend de ce qu’on
appelle transgresser. Transgresser la loi, maigidile maniéere ?

1295.1 : Enfreindre la loi ou des régles, pas peeter. Parce qu'il y a aussi des régles plus
précises, de copropriéte,...
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1296.M : Ben, j'ai une profession libérale, dondges un peu ce que je veux, entre guillemets.
Ici, je vis en villa individuelle, donc je n’ai pake voisinage. Avec mes voisins donc on
s’accorde bien, donc je ne vois pas ce que je pansgresser comme regle heu... comme
loi... oui je ne vois pas... a part des exces de \watessdes parkings interdits en voiture
heu... donc, le reste, je ne transgresse pas trdpiseEnfin, il ne me semble pas. Peut-étre
que je suis un peu a I'envers du bon sens, jeiagaa. Je ne sais pas trop quoi vous dire.

1297.1: Non, non, il n'y a pas de probléme. Orvagyas vous reprocher de ne pas transgresser
(rire).

1298.M : Non, voila, je ne trouve pas d’exemple ou...

1299.1: Ok. Et qu’est-ce que vous pensez des dgramsions des autres personnes qui ne
respectent pas les lois ?

1300.M : Ben, tant qu’ils mettent leur vie en damga ne me dérange pas, leur vie a eux. Quand
ils commencent a transformer la vie des autres,chetiest des dangers. Comme ceux qui
font des courses-poursuites en voiture par exerfgtepuve que c’est des bandes d’abrutis,
parce qu'a cause de quelques-uns, et ben il y aadgementations, des limitations de
vitesse, des dos-d’ane, des giratoires des maddmsc on peut transgresser une loi, tant
gu’on ne met pas la vie en danger d'autrui et g@rdn ne dérange pas les autres personnes,
et puis voila, quoi.

1301.1 : Mhh. Et tant qu’on ne fait pas que les k¢ durcissent a cause de quelques cas.

1302.M : Voila. C’est toujours pareil. Ou s'arréadiberté des uns, s’arréte la liberté des alitres
Si on prend le cas des fumeurs, parce que carfgeu tabac sans faire de jeu de mots. Les
fumeurs, ils ont le droit de fumer dans des bistratest clair, mais ceux qui sont non-
fumeurs, ils ont le droit de manger sans la fumg&ealitres. Donc qui a juste, qui a faux, je
n'en sais rien. Le fumeur, il a le droit de fumeaiscelui qui a envie de manger sans
fumée, il a le droit de ne pas fumer la fumée datfe et puis voila. Maintenant, ce que je
pense de ceux qui transgressent les regles et & tant qu’ils ne dérangent pas la
société et pis gu'il n'y a pas d’autres problénmikspeuvent transgresser toutes les régles
gu’ils veulent, ca ne me dérange pas quoi. Du moup&ils ne viennent pas me cambrioler
chez moi, ben voila. Parce que, s'ils viennent amkrioler, ils transgressent des regles et
ca je ne peux pas l'accepter, voila.

1303.1 : Du moment qu’il y a une conséquence poretau’un d'autre ?
1304.M : Pour quelqu’un d’autre ou...
1305.1 : Ou pour la vie ou pour sa propriété...

1306.M : Ou pour soi oui. Ben pour sa vie a nowsrpma propriété ou heu... si ca dérange
quelgu’un en fait, voila. Que c¢a soit moi ou quéligqud’autre hein. Qu’on cambriole mon
voisin ou quelqu’'un d’autre, c’est intolérable 'r@@nes personnes se permettent ce genre
de transgressions, de pouvoir transgresser laloette maniere.

1307.1: Vous avez dit que vous transgressiez peaintenant, mais est-ce que vous aimez
transgresser ? Est-ce que ¢a procure du plaisir ?

1308.M : Non, absolument pas. Si je transgressda#nla loi, je le fais peut-étre méme
inconsciemment. C’est vrai qu’il y a certaines @sgue je ne me rends peut-étre méme
pas compte. Maintenant, oui, Si je vais plus witecama voiture, oui, c’est un plaisir. Si je
ne respecte pas un feu rouge parce que je suigééngest pas par plaisir, ca c’'est par
inattention ou j'en sais rien mais... non je ne \@AS... je n'ai pas de cas de figure, en fait,
ou j'ai plaisir a transgresser la loi. Je ne va@s.p.
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1309.1 : D'accord.

1310.M : Non je suis quelgu'un d’assez... maintengntsuis assez cadré. Donc, jessaie de
rester dans la limite des possibilités, donc vddlaut-étre que je le fais inconsciemment, je
ne sais pas.

1311.1: Ok. Et puis, les regles que vous transgzesur la route, c’est en général pour quelle
raison ? Enfin, vous avez dit déja ca peut étnattention...

1312.M : Non, ben c’est que voila, de partir détid’aller jusqu’a Chancy, sur I'autoroute ou de
traverser sur l'autoroute de contournement queojdera 100 ou a 120, a 3 heures de
I'apres-midi ou il n'y a pas une voiture, je ne y¥gas ce que je mets la vie en danger
d’autrui hein.

1313.1: D'accord.

1314.M : Genéve-Lausanne, rouler a 120 ca deviestdangereux, il y a 17 radars ou 10 radars,
tout le monde arrive devant le radar, je trouve gi@bement débile parce que les gens ils
roulent a 130 ou 140 apres ca freine, ca re-acélers si il 'y a pas de radar, moi je
roule a 140, ca met la vie en danger a personneoua et puis voila. Ce n’est pas un
plaisir, ce n’est pas le fait de vouloir transgezsguelque chose, c’est le fait que, pour moi,
¢ca me semble plus logique et plus facile.

1315.1: c’est plus logique pour vous et ca metl@mger personne, alors...

1316.M : Voila. Maintenant, c’est vrai que I'autate de contournement a 5 heures de I'apres-
midi, jirai pas rouler a 120. C’est vrai qu’il yteop de voitures.

1317.1 : D’accord. Ok. Et alors gqu’est-ce que vpassez de I'obéissance ?

1318.M : Ben l'obéissance, ca dépend de ce qu’'pelbp« obéissance ». Ben I'obéissance, c’est
bien, mais il ne faut pas que ca soit pris danseles « Tu dois faire ¢a et rien d’autre ».
L’obéissance, a mon avis, c’est un trait et on dlet un peu aller un peu a gauche, un peu
a droite, et puis voila. Du moment que ¢a resteradlle... Voila, c’est comme au chien. Du
moment que je lui dis de s’asseoir, il sS’assops s'’il recule 3 pas et qu’il s'assoit a cote
de 3 pas, voila il s'assoit quand méme. |l a treesge mon obéissance, mais voila. Donc ce
n'est pas rigide, a mon avis, et ¢ca ne doit pasrérde non plus a 100%. Il y a une certaine
tolérance et je donne une certaine tolérance, inaésfaut pas profiter non plus et on ne va
pas au-dela d’'une certaine tolérance.

1319.1 : Mhh. Ok. Est-ce que vous vous sentez ackesilois ?
1320.M : Qu’est-ce que vous entendez par « acteur »

1321.1: Acteur, ca pose probleme a tout le momiére question est mal tournée. Est-ce que
Vous pensez participer a la construction des #lsyur modification..?

1322.M : Non, puisque je ne suis pas... chaque igiennent me demander d’aller au consell
communal, d’étre dans la mairie etc. Moi je n'as p@temps, je ne m’en occupe pas.

1323.1 : Vos voisins ou vous, qui vient vous denwafd
1324.M : Ceux qui sont au conseil communal me digeriens Michel, propose-toi sur une liste,

on a besoin d'avoir des adjoints a la mairie, orbesoin d'avoir des conseillers
communaux ». Mais voila, je n’y vais pas parce gaeme... ce n'est pas que ¢a ne
m’intéresse pas, je n'ai pas le temps de m’en aacupai déja une entreprise, j'ai une
femme, 2 enfants. J'essaie de m’en occuper du npessgible. Et je n’ai pas de secrétaire,
je n'ai pas de comptable, je n'ai rien, je faisttowi. Donc ¢a me prend déja tout mon

temps, alors... Alors dans ce sens-la, je ne paetipgs a la modification des lois et des
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machins. D’ailleurs je serais déja en sens invdesee qu'il y a aujourd’hui. Donc voila,
pour étre confronté a d’autres opinions je ne pegbas vy aller.

1325.1 : Comment ¢a en sens inverse ?

1326.M : Ben pour donner un cas précis, mainten@st la mode des giratoires et puis cette
mode des giratoires c’est bien. Seulement, on fang des giratoires a 100 mille francs
mais aujourd’hui il faut toujours faire bien. llamettre un pot de fleurs Ia, faire un truc |a,
faut faire des giratoires a 400 mille balles. Etipmoi, un giratoire, c’est un giratoire qui
doit étre fonctionnel. Mais maintenant, il n'y aiplde légereté dans le fonctionnel. Il faut
toujours que c¢a soit aseptise, catalogué, fautggyesa soit 1a, comme c¢a, si c’est pas
comme c¢a, c’est comme ¢a. Alors que pour moi I'eop@e peut étre comme ¢a ou comme
ca, ca m'est égal. Alors pour les gens, le giratdinit é&tre comme ¢a et comme ca. |l doit
étre surtout tres haut pour ne pas voir les gens go'on ralentisse. Pour moi, il doit étre
fonctionnel, que les gens ils ralentissent, quiilsssent voir celui qui vient d’en face parce
que si tu vois celui qui vient d’en face tu peuxi@per pour freiner ou passer. Alors voila,
le 90 % des gens, ils veulent un giratoire ou anréte, pour pas qu’on puisse voir celui qui
vient d’en face, pour faire freiner, pour pas quanticipe, pour qu’'on s'arréte, etc. Moi je
suis un peu dans l'autre sens, a contresens. Daite; pour ce point de vue la. Peut-étre
autre chose...

1327.1 : Vous pensez étre a contresens de ce qusemmieles gens avec qui vous, les gens qui
élaborent les lois. Enfin peut-étre... dans ce ques\dites, jentends qu’on est devenu trop
pointilleux et peut-étre trop fins dans... ce qu'oécide de faire, ce qu'on décide
d’interdire.

1328.M : Voila, dans tout. Ca fait 32 ans que jis sadépendant. Je me suis mis a mon compte
en 78. De 78 a I'an 2000, tout allait bien. Pange ifjy avait des lois, il y a ci, il y a ¢a. Une
certaine harmonisation. On paie des imp0ts, onyra@eAVS, tout fonctionne. Mais, depuis
I'an 2000 jusqu’a aujourd’hui, tout devient... heu.refjue une dictature, parce qu’'on est
cloisonnés. On est surveillés. On travaille, guandemplit des soumissions pour faire des
offres, il faut avoir des attestations, une poyrugee pour ¢a. Aprés, quand tu veux planter
un clou avec un marteau, il y en a un qui te sllevparce que si tu te tapes sur le doigt, tu
vas te faire mal. Il faut remplir des questionmaireomment on s’habille ? comment on
met les chaussures ? Il faut prendre avec un bétdllique parce qu’on s’est apercu que si
tu te cognes le pied, tu as mal au pied. Si tu hearsur une planche qui a un trou et que tu
n'as pas un truc métallique sous la chaussureaduer planter le clou dans le pied, donc tu
vas avoir mal...

1329.1: Ca, c’est des lois et des regles qui bahgé ?

1330.M : Voila, donc ¢a devient trop. Il y a trapEtat devient toujours plus gros. Et, comme il
y a plus de gens qui bossent a I'Etat, donc il fgérter, il faut les cloisonner dans des
secteurs et ils doivent trouver des lois pour gipec, et puis... enfin c’est difficile
d’exprimer. Parce gu’avant, finalement, tout foostait bien.

1331.1 : Finalement, on est coincé avec un sumhukpis, c’'est un peu ¢a ?

1332.M : Voila... pas des lois mais des régles gwiadment de plus en plus astreignantes et
contraignantes et qui nous abrutissent de plusengarce que, bientdt, pour traverser la
route, il va y avoir besoin d’'une personne qui npusndra par la main pour nous faire
traverser, parce qu’'on n'est plus capables de isaveparce qu'on est, qu'on devient de
plus en plus cloisonné. Alors c’est vrai que, demsens-la, je suis un peu révolté la-contre
parce que ¢ca me gonfle un petit peu toutes cesseges lois, ces machins. Il faut bient6t
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montrer patte blanche pour pouvoir travailler. Grutpbientot plus travailler sans justifier
quoi que ce soit...

1333.1: Donc il y a une complexification au nivede tout ce qui est organisation, enfin de la
procédure...

1334.M : Voila exactement. Complexification et beaup de trucs qui ne servent a rien. C’est
justifier des places de gens a I'Etat qui, a mds,ast beaucoup trop gros.

1335.1: Mhh.

1336.M : Et qui fait que les gens en ont un peurepaat puis il me semble gu’il y a un petit peu
un marasme, parce que tous les collegues aveeqiisgute, c’est pareil. On ne prend
pas... on essaie pas de prendre le mal par le mahdggquelque chose ne va pas, on
contourne. On essaie d’excuser la chose pour dé&nuylais on ne prend pas le mal par le
mal. On devrait prendre, la si cette gomme, elierén a faire ici et ben on ne va pas la
prendre et la mettre la. Non, on va la laissertlareva dire « Est-ce qu’elle est 14, alors
tac ! Non alors c’est ¢a, non alors c’est ¢a, nlonsac’est ca..» Alors que ¢a, ¢a fait 50
ans que c'est en place et puis cette gomme, allg V& depuis 30 secondes, on ne va pas
dire « Tiens, c’est la gomme qui dérange », maigeodéranger tout ¢ca pour contourner...

1337.1: Alors que ¢a devrait étre centré sur cgr@me ?

1338.M : Voila, cette gomme qui vient la, qui niarr a faire la. Eh bien on la prend et on la met
la. Mais, pour paraitre bien, pour bien se fair@ vis-a-vis de la gomme on va bouger
toutes les choses qui sont en place depuis longterapr pouvoir essayer d’accorder la
gomme la, donc...

1339.1 : Mais est-ce que vous ne pouvez pas esdayerodifier toutes ces... pas toutes les lois.
Mais vous dites que ca tend depuis les années 20@@ours étre de plus en plus rigide et
complexe. Est-ce qu’'on pourrait, si on veut fafiaverse, est-ce qu'on a des actions
possibles, en fait ?

1340.M : Les seules actions possibles c’est d’alteer. Et puis si les votations elles ne passent
pas en fonction de tes idéologies et ben... tu doisesce qui se passe et puis voila.

1341.1 : Vous, vous votez ?

1342.M : Ah oui, bien sdr, je vote oui. Quand janguends, parce que, des fois, il y a des
votations ou je n'ai pas le temps de lire, ou jennsais rien. Mais si je ne comprends pas
bien les questions, en principe je m’abstiens. Maigrincipe, jessaye de bouquiner, de
regarder, de suivre les débats surtout a la tébévisinfrarouge... Pour essayer de
m’informer, de voir et essayer de faire changerétat de fait. Mais, quand les politiciens
ils disent qu’aux Paquis par exemple, il n’y a dadrafiquant de drogue, c’est la sécurité.
Il N’y a qu’a voir ce qui se passe. Moi, je bosessh aux Paquis, je bosse un peu dans tout
Geneve, ben je vois qu’il y a des malaises. Ben panlaisse, on ne fait rien, on laisse
faire. lls savent tous ou sont les drogués, ldgjtrants et ils disent « On les laisse la parce
que, comme ¢a on peut les surveiller. Alors, orndesse faire. Parce que, si on les enléve,
ils vont aller ailleurs et on ne peut plus les siler ». Alors que faut les enlever, c’est des
dealers, c’est des trafiquants point via ! NonJemlaisse, on se met a 4 pattes devant, on
fait des petites courbettes. On dit que ¢a va bieapres, ils vont a I'assistance sociale, ils
ont besoin d’argent, alors on leur donne de I'argen

1343.1 : Mais, alors c’est un peu contradictoir&rbDcoté, on laisse des choses comme ca stagner
ou on est plus tolérants et en méme temps on &udep plus de régles qui limitent de plus
en plus.
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1344.M : Oui, mais les regles, si vous regarden,hi@ petit peu, moi je suis en train de parler
politique, je ne devrai pas le faire mais les reglles sont basées pour le petit Suisse qui
est dans son coin et qui paie ses imp6éts. Maig, Ipswautres, il n’y a plus de regles. lls font
ce qu’ils veulent.

1345.1 : Ok.
1346.M : Mais bon, ca c’est des idées politiquasépnt rien a faire avec vous.
1347.1 : Non, non... bon je crois qu’on a fait lertou

B.7.4Lien entre les transgressions scolaires et la qoasibn de
I'individu

1348.1 : Maintenant, en quoi votre rapport a l'aitéoscolaire, donc passé, en quoi il a eu un
impact sur votre vie d’adulte ?

1349.M : Ce que moi j'ai fait a I'école ?
1350.1 : Oui.

1351.M : L'impact, aucune idée, je ne sais pas.dPasd-chose, puisque... ben jai fait I'école
primaire, le cycle. J'étais bon en math, j'étaisGtechnique.

1352.1 : Mais le rapport a I'autorité ? Parce qumys disiez que vous transgressiez plutét ou vous
étiez plutdt turbulent a I'école, au cycle. Et plas vous nous avez plutbt présenté un
portrait d’'un adulte qui, a moins peut-étre de,reilfy a la loi, vous la suivez, vous la
transgressez pour quelques regles de circulatientut le monde presque transgresse, Si
jose dire...

1353.M : Oui, parce que...
1354.1 : Qu’est-ce qui améne a cette hef...

1355.M : Rien, parce que ce que jai fait au cydan’était pas des... ce n'était pas des... c’était
juste rigolo, c’était sympa de dire « On ne marphs sur notre plate-bande », ben c’était
rigolo de mettre le pied sur la plate-bande. Daecn’étaient pas des fugues, ce n’était pas
de la drogue, ce n’était pas de l'alcoolisme, desstgraves, donc, c’est pour ¢a que je ne
peux pas dire que j'ai beaucoup transgressé queéiadsjau cycle et puis, que maintenant,
je ne transgresse plus. Je transgresse maintenanérne chose que ce que je faisais au
cycle, mais c’est différent. C’est devenu un pediti différent parce que... mais je n’ai pas,
voila ce que jai fait ce n’était pas tres gravetdut, c’était « tout le monde le fait ». C’est
méme plus grave aujourd’hui parce que, maintenBsntabassent des profs, ils vont avec
des couteaux a I'école, ils te petent les boiteslettres, heu... il y a une délinquance qui
est autre que ce qu’on avait nous, mais je... ollémle ne m’a pas donné d’incidence sur
ma vie professionnelle, ma vie professionnellecestju’elle est parce qu’elle est devenue
comme ca parce que c’est peut-étre un hasard op@a® que j'ai bossé ou... Ou c’est un
concours de circonstances qui m’a amené la, quoi.

1356.1 : Mais quand vous parlé de marginalité ?

1357.M : Je n'ai jamais été marginal moi.

1358.1 : Enfin, marginalité dans le sens ne pasg f@amme tout le monde, ne pas étre un mouton.
1359.M : Oui, voila. Mais ¢a, ce n’est pas une nmaiigé ca.

1360.1 : Vous disiez ¢ca au début.
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1361.M : C’est heu... c’est d’étre un petit peu &cdbila, c’est pas...
1362.1 : Original, excusez-moi, non, non alors g snis trompée de mot.

1363.M : Ah oui, original. Ben parce que, voilast'déeu... si tout le monde va skier avec des
skis blancs par exemple, moi jaime bien aller skwec des skis rouges. Si tout le monde a
une voiture verte, j'aime bien avoir une voiturarhe, voila. C’est pas franchement pour
me démarquer, mais je ne sais pas c’est... c’est @ganJ’ai toujours été comme c¢a, j'ai
toujours vécu comme ¢a.

1364.1 : Quand vous étiez jeune, c’était aussi cempen?
1365.M : Oui, mais c’est dur a exprimer, parce que...

1366.1 : Le fait de mettre le pied ici parce quioous avait dit de ne pas le faire, c’est dans le
méme esprit ou...

1367.M : C’est difficile a exprimer. J'en sais rid¢tionnétement, je ne sais pas. Je ne sais pas...
Ouais, je n’ai pas envie de faire comme tout le degrvoild. Pourquoi ? Je ne sais pas.
Mais ce n’est pas le fait de transgresser ou qeseeespecter la loi ou quoi que ce soit.

1368.1 : Tout en respectant les lois oui, oui.

1369.M : Mais jaime étre un petit peu original.uPguoi, j'en sais rien, c’est comme c¢a. Je ne
sais pas comment expliquer. C'est... C'est ma mard&tre depuis tout le temps alors
c’est difficile d’expliquer mon étre, sa manier€ulé. Voila, je n’aime pas toujours faire ce
que les autres font heu... voila, pourguoi, je ne pas.

1370.1 : Est-ce que vous pensez que, la, c’esvisnpus général, les transgressions qu’on vit, ¢ca
permet de se construire ? Est-ce que vous pengez’est nécessaire pour qu’un individu
se construise ?

1371.M : Ben tout dépend. Oui. On transgresse geaethose, on est punis, on n’est pas punis. Il
y a des conséquences a ce qu’on fait, ca peutmatguer, pas nous marquer, ¢a nous fait
une expérience et puis voila. Donc il faut que €eves aussi a quelque chose parce que
quelqu’un transgresse une loi, s’il n’en prend passcience, ¢a lui sert a rien. Au moins,
s'il a transgressé, ben il paie pour ce qu’il & fAu moins que ¢a lui serve de legon et puis
en espérant, qu’il ne recommence plus. Maintera@lqu’un qui transgresse une loi et qui
paie et qui recommence et qui paie et qui recommeame sert a rien parce gu’il n’a rien
compris et ¢a ne résoudra rien non plus. C'esbtogjdifficile et aléatoire de dire « Est-ce
que c¢a vaut la peine de transgresser ? » Non, gautgas la peine de transgresser mais, si
on le fait, c’est une expérience en plus et puikagraie ou si on ne se fait pas choper, on ne
la paie pas mais que ¢a serve au moins de lecoon due les conséquences de cette
lecon... pour la vie future et pour agir aprés ou...lld/osi par exemple, je fais un
cambriolage et puis que ¢a se passe mal, je marditer, ben voila. Je me dis : « Merde !
La prochaine fois, c’est une connerie, je vais ctiez honnétes gens qui ont bossé toute
leur vie. Je leur ai cassé leur baraque. ».

1372.1 : Mmh. Donc c’est en terme d’expérience plDa fait heu... un bagage. Sur lequel on
peut tirer des legons.

1373.M : Non, il ne faut pas le faire. Mais, si tgpes le font, il faut au moins que ca serve a
guelque chose. Maintenant, on ne va pas le famare® expérience. On ne va pas se dire :
« Tiens, je vais cambrioler une banque pour me faire expérience », ou des trucs comme

ca.
1374.1 : Non, bien sdr, bien sdr.
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1375.M : Si quelqu’un fait des conneries, au ma@jus ¢a lui serve de lecon, et puis qu'il puisse
tirer quelque chose de ¢a du moment qu’il I'a fisiiis moi je suis contre de transgresser et
d’aller... d’aller contre la loi.

1376.1 : Mais, a I'opposé, vous pensez que c’essipte qu’un individu ne transgresse jamais
aucune regle, gu'il ne teste aucune limite et gsglconstruise quand-méme comme une
personne je dirais « normale » ?

1377.M : Ben oui, mais ¢a dépend ce que vous appealecgle, parce que faire une exces de
vitesse, on a transgresse une régle mais c’edtgras, ce n’'est pas... ¢a dépend ce qu'on
appelle transgresser une régle. Maintenant, tuelqqun, oui, faire un cambriolage, oui,
ou vendre de la drogue, c'est peut-étre un débivgrmais... je suis sUr que toi, tu
transgresses peut-étre la régle tous les jours, crest bénin.

1378.1 : Mmh.

1379.M : Donc ¢a tout le monde le fait et puisjeaje pense pas que ¢a porte conséguence a qui
que ce soit. Ce n’est pas... a mon avis, ce n'estrpadres trés grave. Ca dépend ou on
met les limites : bénin/transgresser/pas transeress

1380.1 : Mmh.

1381.M : Alors voila. Donc c’est toujours difficilde savoir si c’est bien ou si ce n’est pas bien.
C’est vrai que ce n’est pas bien de transgressefainc’est clair.

1382.1 : Et est-ce que ce que vous avez fait quans étiez plus jeune, ¢a a influencé votre
rapport a I'autorité maintenant ?

1383.M : Ca c’est des questions... Je ne pourrais@as dire ¢a. A mon autorité a moi ?
1384.1 : Le rapport a l'autorité heu... extérieurasRotre autorité.

1385.M : Non, je ne pense pas parce que... quandtgmeéts, il y a une certaine autorité. On a
peut-étre la trouille de quelgu’un qui est au-des#el nous, parce qu’on respecte, on a peur
ou j'en sais rien. Apres, quand on grandit, on eespmoins parce qu’on est pas tellement
conscients de ce qu’'on peut faire ou de ce qu'dndatre guillemets. Apres, quand on a
une certaine... un certain age, on devient matui@s;,da, on se rend compte qu’on a fait
des conneries. On a peut-étre dit des trucs qu'eserait plus dire, heu... et puis voila.
Donc, a mon avis, a chaque période, il y a des. pearn respecter, ne pas respecter. Mais
plus on devient agé, plus on se rend compte... plyzrend conscience de certaines choses
et puis 1a, on les respecte automatiquement, sargsdttention parce qu’on rentre dans un
jour un chemin et puis on, inconsciemment, on retgpene priorité, un stop parce que ¢a se
fait machinalement et puis voilda. On a été éduqueuis ¢ca se fait, & mon avis, tout
naturellement.

1386.1 : Mmh.

1387.M : En tout cas, pour moi ou pour la majodiés gens. Maintenant, ceux qui transgressent
toutes les lois, ceux-la ils ne rentrent pas dansalddre et puis, ils ne sont padls. n'y
arriveront pas et puis voila.

1388.1: ...Bon, je pense que c'est bon la... alorsrmmunclure, aimeriez-vous ajouter quelque
chose qu’on n’aurait pas ou pas assez traité 2déEgtse vous aimeriez revenir sur quelque
chose ou ajouter quelque chose ?

1389.M : Non, mais c’est des questions un peu ciojges, on ne sait pas trop quoi répondre
parce que c'est...
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1390.1 : Mais vous avez répondu ce que vous pensiegt justement ce qu’on cherche, des avis
différents. On voit que, suivant ce qu’'on vécut ¢esis, ils n'ont pas le méme avis sur la
guestion.

1391.M : Ah, ben, bien sdr que non, c’est clair.pbdts aprés, les divergences c’est des idées
gu’'on a. C’est ce que jai dit avant ; on a undaiae idée, idéologie, que d’autres n’ont pas
et puis voila. Donc heu... Apres, c'est les idées alacun, des idées politiques,
économiques, donc voila apres...

1392.M : Nous, c’est justement cette confrontatceife analyse des différentes idées de chacun
qui nous permet d’arriver a notre mémoire et deuer sur les thémes qu'on a da lire
d’abord au niveau théorique. Sinon, pour concluentenant, si vous deviez vous décrire
en quelques mots ?

1393.M : Me décrire ? C’est-a-dire, de quelle meni@e décrire ?

1394.1 : Ben, dans notre mémoire, on va devoir s les personnes qu’on a interviewées,
donc on vous propose de nous dire en quelques mots...

1395.M : Alors, ¢a c’est surtout ma fille qui ddite, qui peut décrire son pére parce que moi je
ne peux pas me définir, j'en sais rien. Moi, jessui Aucune idée, je ne pourrais pas te
répondre. Heu... ma fille, viens voir ! Décris vaintpére.

1396.F : Chiant, emmerdeur (rire). Non, tu es ogtl es heureux de vivre, tu es joyeux...

1397.M : Ben, c'est-a-dire que je ne me prendslpdéte, je suis... C'est vrai que j'ai une
entreprise, je suis indépendant, j'ai des ouvriknsc heu... je suis responsable mais je ne
me prends pas la téte. Quand je vais travaillendén, je ne vais pas voir mes ouvriers, je
vais voir mes copains, parce que je vais bosser aug. Donc heu... au sein de mon
entreprise c’est plus, des... des copains, ouaisca@®sarades. Mon plus ancien ouvrier ¢a
fait 20 heu... 25 ans maintenant qu’il est la. L'auga fait 12 ou 13 ans. J'ai eu un
temporaire qui est resté 10 ans. Tous les tempgrgui bossent chez moi, ils veulent tous
revenir travailler la. Voila donc je ne peux pas.mdonc je suis hors normes dans ce sens-
la, puisque je ne suis pas un patron qui est conartains patrons. Donc voila maintenant,
me caractériser heu...

1398.1 : Ca me fait penser a une derniére quessiompus permettez. Une derniére question sur
vos employés. Quand vos employés ne respectenguegue chose que vous leur avez
demandé de faire. Pas forcément carrément un®ioparle la, maintenant, d’'une régle ou
d’'une procédure de travail ?

1399.M : Mais en principe, ils respectent. Les ansiouvriers, je leur dis parfois le matin : « Tu
vas avec Olivier. Vous allez faire ¢a, ¢ca, ca.bpuds apres, il me dit : « Non, non, non, on
ne fait pas ¢a, on fait ¢ca, on fait ¢ca ». Je ¢i®8on, ok. Tu fais ¢a, je m’en fous, pourvu que
le boulot soit fait ». Ben oui, justement, on pirthu temporaire qui est resté 10 ans chez
moi. Pour finir, j'en ai tellement eu marre para€ilone prenait jamais soin du matériel, il
perdait beaucoup de trucs... J'ai tenu 10 ans. K, poaintenant, je l'ai licencié heu...
voila parce que j'en avais marre heu... Mais je ns gpas... ils obéissent, ils sont...
maintenant, c’est vrai qu'on a des horaires : 7hi8@i; 1h-5h. Si, des fois, ils partent a
4h30 et qu’ils me le disent, bon ben ok. S’ils pattune fois a 4h30 et gu’ils ne me le
disent pas et que jarrive sur le chantier et guié sont plus la, ben je fais une remarque :
« Tu étais ou ? Qu'est-ce que tu as fais ? », «jBesuis parti plus tdt », « Bon, ben tu
enléves 30 minutes ». Mais si... en principe, il @a’gas de probleme. Je touche du bois. Ca
fait 32 ans maintenant... j'en ai licencié 2, je sraious voyez. Et puis bon, les temporaires
parce qu’on les prend au début parce qu'il y aaluldi et puis apres il y a moins de boulot
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donc on ne les licencie pas et puis apres ilslagmarce qu’ils viennent pour 2 semaines et
aprés 1 mois, 2 mois...

1400.1 : Mmh.

1401.M : Mais je n'aime pas trop étre autoritaiegge que je peux me tromper... et jaime bien
gu'on me dise, qu’on me dise les choses. Heu...igecaol, peut-étre trop cool. Mais c’est
difficile de donner congé sentimentalement, apfearis...

1402.1 : Mmh... ok. Eh bien merci. Je crois gu’omatt Merci beaucoup.

B.8 ENTRETIEN AVEC SARAH

| = Interviewers

S = Sarah

B.8.1Echauffement

1403.1 : Alors pour commencer, je vais vous poseiqgues questions pour savoir qui vous étes ?
1404.S : Oui !

1405.1 : Et on aimerait savoir quelle est votrevitét professionnelle ? Si vous en avez une.
1406.S : Oui. Assistante en pharmacie je suis.

1407.1 : D’accord. Et est-ce que vous avez desenfa

1408.S : J'ai trois grands dadets.

1409.1 : Et vous habitez ici depuis longtemps ?

1410.S : Oh oui ! 85.

1411.1: Depuis 25 ans ici.

1412.S : Quais !

1413.1 : Et donc vous n’'avez pas fait votre sctéadi ? Vous avez été ou a I'école ?
1414.S : Non. Je suis immigré. J'étais a Meinid¢€cole de Meinier.

1415.1 : Ah d’accord a I'école de Meinier.

1416.S : Ouais !

1417.1: Et apres le cycle, aussi dans la régions\avez continué votre scolarité dans,... enfin a
Geneve.

1418.S : Quais !

1419.1: Ok ! Et c’était des écoles publiques ?

1420.S : Oui !

1421.1: Quel genre d’éleve étiez-vous ?

1422.S : J'étais une éléve nulle et dans la lumres] Ou peut-étre dans la lune donc nulle.
1423.1: Ok ! Et avec les enseignant ¢a se passaitnent ?
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1424.S : Tres mal ! On avait des profs, ce n'estlpa profs de maintenant. Trés mal j'exageére,
mais on a eu des profs en primaire, moi jai eurda#ire et des..., que des maitres, non jai
eu une maitresse en primaire, c’était pas ..., cevque vivez maintenant c’est du pipi de
chat !

1425.1 : Comment ¢a ?

1426.S : Quand on était en enfantine, on avaimigilte fille, qui s’appelait XXX, pour ne pas la
citer, elle est décédée d'ailleurs, qui euh quamgarlait ou qu’on était, comment on dit
gu’on disturbait ?

1427.1 : Dérangeait.

1428.S : Quand on dérangeait la classe ou quarghdait trop, elle nous mettait au coin, elle
nous faisait des couettes en raphia, juste pows fautre la honte quoi ! Ah ouais elle était
un peu ravagée. Non, non ce n’était pas de la atteuis aprés j’ai eu un prof 3 4, qui
nous lancait des gommes comme c¢a dés que tu bavardgue tu faisais n'importe quoi
que tu dérangeais, a travers la figure. Les gargtskes prenaient par les petits cheveux
comme ¢a quand ils étaient...

1429.1 : Chatiment corporel.
1430.S : La. Tac ! Il nous mettait la régle surdemts si on ne savait pas.
1431.1: C’est vrai que c’est euh... pas ce qu’omadhnous.

1432.S : Non, non pas du tout ! Et puis ére6, javais un prof encore plus chtarbé, tu vois
pourquoi j'aime pas I'école, qui nous ridiculisaiton avait des pantoufles ouvertes au lieu
de fermées. Il nous faisait aller avec un cartoareiere comme ¢a, et puis on les perdait, et
il se fichait de nous. Il ridiculisait son fils. Hous faisait passer derriére le bureau pour
corriger des exercices et puis si on ne donnaitt@atsde suite la bonne réponse, il nous
prenait comme ¢a et nous tapait la téte contre. volaipourquoi je n'aime pas 'école.

1433.1: Et ben!
1434.S : Donc c’était pas une scolarité des pldsabiee, des plus épanouie.
1435.1 : Et puis avec les autres éleves ? Les aaiearde classe ?

1436.S : Alors les autres éléeves c’était bien, ahi®! Ah ouais. Non, alors par contre c’était
saint & la récré, parce que méme jusqu‘enncfaisait des grandes rondes tous ensemble et
puis on chantait ce genre de chansocomment c’était déja cette chanson ? « Ah ninnin,
si tu crois que je t'aime,... enfin bref » c’étaiégrsaint, trés gentillet jusqu’eri 8onc
voila. De temps en temps, on se faisait des bisousa bouche avec les garcons et puis on
était déja amoureux, de loin. Donc avec les élevéait parfait, il y avait que les profs que
C’était un peu... un peu cinglé.

B.8.2Souvenirs de transgressions scolaires
1437.1 : On va passer a notre premiere grande iqQunesgist-ce que tu pourrais nous raconter des
moments marguants ou tu as transgresse des rd@gesla ? Un moment marquant ?
1438.S : Non.
1439.1 : Des regles que tu n'as pas respectées.
1440.S : Parce que jai toujours été une gentaligfille, qui ne transgressait pas les regles.
1441.1 : Méme aprés £ @
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1442.S : Oui, peut-étre au cycle. Qu’'est-ce quar§is bien pu faire, que je me souvienne ? Pas
vraiment beaucoup, jétais toujours a I'heure, j@mman retard, jamais fait I'école
buissonniére parce que c’était un truc... auquelppynsais méme pas. Ah je fumais des
cigarettes peut-étre, mais est-ce que j'ai commanagycle ? En®

1443.1 : Des cigarettes et puis, c’était interdit ?
1444.S : Ah bah ca c’est s(r!
1445.] : Ouais.

1446.S : Non autrement, transgresser les reglesraent j'étais méme au cycle dissipée, mais
dissipée pas méchante, juste pfff rien a ... un petit dans la lune et je discutais avec les
copines. Mais a part ¢a, j'étais... je ne transgiegsss, j'avais peur, je ne transgressais pas
tellement les regles.

1447.1 : Donc les sanctions que vous décriviez gdaa gommes, tirer les cheveux et tout ca,
taper sur les doigts, vous n'avez pas eu vous fai'@ous aviez peur d’avoir ?

1448.S : Jai eu taper sur les doigts parce queejeonnaissais pas les réponses et puis je
bavardais. J'étais trés bavarde. Mais je n’ai janfail de grosses bétises.

1449.1 : Mais vous bavardiez avec vos camaradedgmeites lecons ?

1450.S : Ouais, ouais.

1451.1 : Mais pour discuter de quoi ?

1452.S : En 2probablement de gargons, ¢a c’est s(r !

1453.1 : Du coup ca dérangeait la classe ? Ou ¢kerangeait que I'enseignant ?
1454.S : Ca ne dérangeait que I'enseignant a misn av

1455.1 : Et donc il venait avec la regle et...

1456.S : Parce qu'il était trés sévére donc...

1457.1 : Donc il n’y avait pas un bruit ?

1458.S : Ce n’était pas des classes comme vousnaaiezenant, ou il faut tout le temps, ou tout
le monde est dissipé enfin, je ne sais pas, je@eemd pas compte. C’était tres... Donc |l
suffisait de parler pour qu'on se fasse taper desBwonc je pense que ¢a dérangeait
uniguement I'enseignant. Mais autrement, je n’a panpression qu’'on était des éleves
tellement, tellement indisciplinés. Il y en a tawje un ou deux qui font les imbéciles, c’est
clair ! Mais moi j'étais en regle générale asseges®ans la lune je crois que c’est ce qui
les rendait dingues.

1459.1: Et il y a une bétise de I'un de vos careardui vous aurait marquée ? Si vous vous
souvenez, parce que moi je me souvenais bien gilisode ou un de mes copains avait fait
une erreur, enfin il était arrivé en retard, il vaventé une excuse et puis la il s’était
justement fait humilié..., enfin je ne sais pas uiséoire qui vous a...

1460.S : Non, mes camarades pas, que des profiepasouvenirs de transgressions, pas de mes
camarades. Je réfléchis.

1461.1 : Mais transgressions par rapport a leuction, aux regles que eux ils avaient ?
1462.S : Des enfants... est-ce qu’il ... Méme au cycle...
1463.1 : Non mais ce n’est pas grave.
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1464.S : Au cycle en®7on avait un... je me souviens... Vous savez ce ogit transgresser, je
ne pense pas que ce soit transgresser. On avadtutipetit gaillard comme ca, enfin je
n'étais pas bien plus grande non plus tu me d@®asavait une prof d’allemand, qui était
une trés belle femme, tres blonde, trés poupée,nii@chin avec une poitrine. Alors la je
sais que les garcons ¢a y allait pas mal, dans tegards du décolleté et des gros seins, ¢a
leur plaisait bien. Mais bon c’était parce que...st’gen ! Mais a par ¢a, ca m'a marqué
parce que je trouvais rigolo, je les trouvais déjapeu cons a I'époque avec les filles.
Sinon, non il N’y a pas eu...

1465.1 : Au contraire de ce qu’on dit, beaucoupéession des profs et peu de transgressions,
nous on Vit presque le contraire.

1466.S : Ouais voila, maintenant ¢a a tiré dandréasens. Il n'y a pas eu de milieu, dommage.

1467.1 : Mais sinon, pour la discipline dans lassk quand vous disiez « quand je bavardais et je
m’étais fait taper sur les doigts ». C'était... Legles n’étaient pas claires, enfin plus ou
moins claires et des qu’il y avait quelque chosenguplaisait pas au prof, il sanctionnait ?
Ou ¢a se passait comment ? En général la discipline

1468.S : Ecoute c’était de la discipline, on setaie¢n rangs, je veux dire quand tu devais sortir
de la classe tu te mettais en rangs tu sortaic@asne ¢a tac. En rangs pour rentrer, en
rangs pour sortir... Donc c’était quand méme asssciginé. C’est nos profs qui nous
faisaient la gym, alors... c’était uniquement... jéesde me souvenir, ¢a n'est pas facile...
En 5 et 6 avec le dernier prof, c’était pour tout et n’imf@oquoi mais il n’y avait pas
tellement...les enfants étaient...

1469.1 : Il y avait du boucan ?

1470.S : Définitivement, j'ai ce souvenir : rien méa marqué qu'’il y avait des... les gargcons
faisaient les imbéciles évidemment enfin les imlleéctcomme tous les enfants mais pas
plus que ca tu vois? Non! Et méme au cycle... lel duc qu’il y avait c’était
I'indiscipline.

1471.1 : Comment ¢a ?

1472.S : Tout le monde discutait personne n’écbu@bétait a celui qui se faisait virer tu sais
quand on est au cycle on est couillon, ca n’a pasg@e, c'était a celui qui se faisait virer le
plus vite. Mais a part l'indiscipline et... par bagtage ou se retourner, la je parle au cycle
on se retournait pour discuter avec la copine,gepas le souvenir d’avoir eu des enfants
ou des jeunes qui faisaient des grosses bétisgaidtansgressaient des regles. Je n’ai pas
ce souvenir.

1473.1: Juste si je peux revenir sur la fois ousravez dit vous discutiez et vous vous étiez fait
taper sur les doigts.

1474.S : Oui non mais alors je ne me rappelle...’depas un souvenir précis, je me suis fait
taper plusieurs fois sur les doigts, je peux te dire ¢a fait mal.

1475.1 . Ouais, mais dans ces moments-la vous gensiqu’est-ce que... vous aviez quoi
comme sentiment, a I'égard du prof, de ce que awiez fait, de la punition ?

1476.S : On ne se posait pas tellement de questions
1477.1 ;. C'était considéré comme normal ?

1478.S : Ouais, tu sais a I'époque, a mon épodémitccomme ca et puis bon moi javais des
parents qui étaient, si tu rentrais en pleurnictpamte qu’un prof euh ¢a n’a pas été juste
euh moi j'ai des parents qui disaient : « s’il prani c’est pour une bonne raison » quoi tu
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vois ? Je veux dire qu’ils ne te soutenaient pgsed ¢ca a changé, jai eu des parents qui
m’ont soutenu quand ils ont vu que c’était une statphe en Set 6 avec les maths
principalement. Alors |a, ils ont commencé un p@iu a réfléchir, ils n’étaient pas
méchants mais le prof avait I'autorité. Et puisiute posais pas de questions. Tu ne disais
rien.

1479.1 : Donc il y avait... vous ne vous disiez pastinjuste ?

1480.S : Non ! Probablement. Ce qui m'a le plusguér ce que je trouve le plus injuste c'était
ces couettes, c’était en enfantine,...

1481.1 : Les couettes humiliantes ?

1482.S : Ouais, alors tu vois pourtant javaisydis quel age j'avais, ¢a fait quand méme 40 et
guelques années. Ca c’est ce qui m'a le plus mdrdgéne vois encore avec ces raphias...

1483.1 : Vous, vous aviez eu ¢a ?
1484.S : Oui, j'étais une des plus bavardes. Etest un truc c’est vrai que...

1485.1 : Mais elle les mettait pour tout ces casetpour bavardages, pour tout ce qui... comme
avec la regle apres ?

1486.S : Ouais, ouais ! Ca, ¢ca m’a, pourtant...

1487.1 : Donc que ¢a soit une petite transgresgouar un petit truc, ou vraiment quelque chose
d’'important c’était la méme histoire ?

1488.S : Il n'y avait pas de choses importanteStad’ pour des petites choses principalement,
toujours. Parce que c’était la discipline, il y évgue du bavardage et du, comme jai dit
tout a I'heure de...

1489. | : De décrocher de la lecon ?

1490.S : Voild exactement, mais il n’y avait pas;edte époque il n’y avait rien d’autre. La
discipline c’était comme c¢a tac tac tac (tape dadan sur la table).

B.8.3Comportements adultes face a l'autorité

1491.1 : Ok. Alors on passe a une deuxieme plusdgrajuestion. On arrive maintenant a I'age
adulte. Comment est-ce que vous vous comportezafdieatorité ? Donc 'autorité c’est la
justice, forces de l'ordre, supérieur hiérarchiqudravail, les parents, les autres.

1492.S : On m’a appris depuis toute petite & reepea hiérarchie, donc c’est resté. C'est le
respect ! La hiérarchie, méme si des fois je petest des gros cons, mais je respecte.

1493.1: Ok ! Et ¢ca vous arrive de transgresserldiss? Par exemple, ou des petites régles, de
circulation...

1494.S : Ca m’est arrivé, maintenant moins, maandy’étais plus jeune d’avoir bu, peut-étre un
coup de plus gu'’il ne fallait, et puis de rentreneiture. Ca m’est arrivé ! Ca je ne le cache
pas... plus maintenant, moins. Autrement non... La deua police...

1495.1 : Et le des regle je ne sais pas dans votreuble ?

1496.S : Non, non je suis assez ... Rares sont les...

1497.1 : Mais ¢a nous va tres bien !

1498.S : Non ! D’avoir désobéit si tu veux ou tigms non... a part le fait d’avoir ...
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1499.1 : Un petit coup de plus que ce qui est pefMi
1500.S : Sinon jamais.

1501.1: OQuais daccord! Donc ca n'est pas quelgmse que vous appréciez? De
transgresser...

-----

comme ca.
1503.1 : Mais si vous...

1504.S : Bon a quelque part, je m’en fou, parcejgwes ma vie, je veux dire ¢ca ne me gene pas.
Ca ne m'empéche pas de vivre. C’est clair queasitérité venait me déranger dans ma vie
de tous les jours, bah la, je ne dis pas que, §eeit-que je me révolterais ou je
transgresserais ¢a c’est possible, mais en I'oeoue ¢ca n’est jamais arrivé. Donc ¢a ne me
dérange pas dans ma vie... voila je respecte, pusslgsse au loin. Je ne m’empéche pas
de vivre.

1505.1 : Mais alors pour vous, enfin I'obéissarieefait justement de respecter cette autorité ¢ca
vous, ¢a permet quoi ? Enfin vous pensez il y ample gens comme ¢a, ¢a leur rapporte
quoi, a la société ou aux gens ?

1506.S : Ouais. Heureusement qu’il y ait des gemsg sont pas comme moi, parce que sinon
on serait des troupeaux de moutons. On est dégz assutons ! Moi je trouve c’est bien
gu'il y ait des gens qui transgressent, qui saiémblutionnaires et puis qui font des manifs,
et puis qui ne soient pas d’accord. J'aime biengess-la parce que ce n’est pas dans mon
caractere.

1507.1 : Mais ca ne vous dérange pas donc qu’il gied’autres qui transgressent ?
1508.S : Pas du tout ! Alors ¢a dépend, attengorepx dire, ca dépend.
1509.1 : De transgresser, enfin des erreurs.

1510.S : Un pere qui viole sa fille, ou qui taps safants, je ne I'accepte pas, on est bien
d’accord. Les étudiants qui manifestent parce gjuribnt pas... les profs ou les infirmieres
qui manifestent parce qu’ils n'ont pas un salattécuat. Alors Ia, oui je suis d’accord. Tu
VOIs ¢a reste dans le juste.

1511.1: ... Quais. Ouais. Est-ce que par rapport.tteCautorité que vous respectez, est-ce que
vous pensez y participer, d'une quelque maniérer pélaboration des lois, pour les
modifier, ou pour controler ?

1512.S : Pas du tout !

1513.1: On vous laisse... Enfin ¢a a été décidédhautres, enfin justement par nos autorités,
nos représentants et vous l'appliquez, vous laeguiVous votez ?

1514.S : Quais !
1515.1 : Ah bah d’'une certaine maniére...

1516.S : Oui quand méme. Je vote, mais en ce quiecoe la politique c’est un truc qui... passe
a 15'000 km au-dessus de la téte. Je ne devrals gas, ce n’est pas tres... Mais enfin...

1517.1 : Mais non vous avez tout a fait le droifeldire.

1518.S : Franchement ca passe tres haut dand.ld@am qu’il n’y a pas des aberrations... mais
il y en a des aberrations, c’est vrai que sur lenext ¢ca me révolte mais... franchement,
pour te dire sincerement la vérité, ca me pas€QKm au-dessus.
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1519.1 : Donc quand ¢a vous révolte, vous ne pepaszjue vous pourriez faire quelque chose,
ou gqu’il y en ait...

1520.S : Non. Je ne pense pas.

1521.1: Il y a justement les manifestations quesvdisiez avant, qui peuvent eux, qui essaient de
faire changer des fois des choses, des objets de...

1522.S : Je ne suis pas sure et certaine, 'y as@eales fois des manifs des choses qui me
révoltaient mais je ne suis pas sure et certaine de

1523.1: L'impact ?
1524.S : Que je le ferai.
1525.1 : Quand vous étiez plus jeune vous ne I'pazfait ? Ce n'est pas... 68arde non ?

1526.S : Pas du tout 68arde, pas du tout fémirtacun sa place. Le rdle de 'homme, il a bien
son role, la femme a bien son rdle, on est la geurompléter, on ne va pas piquer le role
de I'homme et I'homme piquer le réle de la femme.wkux dire je n'ai jamais été
féministe, j'étais pour la pilule forcément, magsyvjieux dire pour la justice de salaires des
choses comme ¢a je ne suis pas non plus ringargeiaud’étre I'esclave... Mais non, je
ne suis pas du tout 68arde, je n’ai pas fait désudonc euh enfin je veux dire c’est quand
méme plutbt les étudiants qui faisaient, moi jesh@s non c’est pas vrai qu’est-ce que je
raconte, je dis n'importe quoi, non, non c’étaitipétre en 68...

B.8.4Lien entre les transgressions scolaires et la aoasibn de
I'individu

1527.1 . Et maintenant on va essayer de voir en qgoibe rapport a l'autorité scolaire il a eu un
impact sur votre vie d’adulte ?

1528.S : L'autorité scolaire...

1529.1: Ce qu'on a évoqué au début. Votre rappdiautorité scolaire, est-ce que ¢a a eu un
impact sur votre vie d’adulte ?

1530.S : Pour mes enfants ou pour moi ?

1531.1: Pour vous...et aussi par rapport a 'édocatjue vous avez donné a vos enfants. Je
pense que ¢’est en lien, donc ce que vous aveza@éaole et comment vous avez décrit
VOS enseignants et maintenant.

1532.S : Ah oui, c’est clair que ¢a a eu un impsige n’aimais pas I'école si je n’ai jamais aimé
les maths et que je n'ai jamais rien compris, ctpst c’était un blocage total parce que je
me faisais taper la téte contre le bout de monawurde pense. Est-ce que jai le souvenir
qu’il y ait eu des enfants erf Bvec moi, avec ces deux derniers profs qui aigibtdies
études ? Non. Donc je pense le dégolt, I'enfaqteundégo(ité certainement, je pense.

1533.1 : Mais sinon par rapport a l'autorité ? lapport que vous aviez a I'autorité avant, votre
rapport avec vous,... de respect... par rapport a vapeort a I'autorité maintenant.

1534.S : C’est le méme ! Euh comme je disais tdilteture c¢a reste 'autorité je respecte. C’est
assez loin. Je n'ai pas d’autorité dans ma vierirpan chef, au travail, mais j'entends...
voila ! Ca reste quelque chose qui reste trésdeimoi.
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1535.1 : Donc dans I'éducation que vous avez eugadeparents et ensuite avec I'école, vous
avez donc appris a toujours respecter cette agitguielle soit des enseignant ou des lois, et
puis bon vous pensez que c’est resté comme ca.

1536.S : Je crois qu’en fait jai appris a me tdiirealement.
1537.1 : Appris a vous taire parce qu'a la basealdes choses qui vous...

1538.S : Alors ca je ne me souviens pas. Appriseataire, j'ai trés vite appris, j'ai tres vite
compris que ¢a ne servais a rien et que, autanemson petit bonhomme de chemin
tranquillement mais sGrement.

1539.1: Et ¢a, ¢a n'a jamais découlé d’'une graaesgression, enfin quelque chose de grave qui
a été marqué c’est vraiment un apprentissage...

1540.S : Un apprentissage de la vie ouais, ouais.

1541.1 : Et dans I'éducation que vous avez a doanars enfants, vous pensez que...
1542.S : Est-ce que j'ai transgressé...

1543.(interruption)

1544.1 : On disait donc que c’était un apprentiesdg ce respect et puis javais demandé si par
rapport a I'éducation vous pensez avoir...

1545.S : Je ne sais pas si c'est du respect dassiecquelque part du je m’enfoutisme. La, je ne
sais pas, il faudrait que je me fasse psychanalysere que je ne fais pas la différence.
Mais j’ai toujours laissé ¢a derriere moi.

1546.1 : Pas de la peur ?

1547.S : Non pas du tout ! Pas du tout. Mais jespatu fait d’avoir eu ces profs qui étaient un
petit peu chtarbé on va dire quand méme, jai apga m’a appris quand méme a prendre
du recul, c’est-a-dire a mener mon petit bonhommelgemin tout en respectant mais voila,
ca reste tres loin derriére moi.

1548.1 : Pas que ¢a vous touche ?

1549.S : Voila exactement !

1550.1 : Et ¢a du coup, vous le ressentez encongtemant peut-étre ?
1551.S : Quais, ouais.

1552.1 : Ce justement, ceux qui m’embétent et gei.mvoila ?

1553.S : Oui je suis encore comme ¢a. Alors esfueeje I'ai transmis a mes enfants ? J'en sais
rien. Parce que c’est tellement de l'instinct, ttelement difficile a...

1554.1 : Mais par exemple si eux font des bétisequdils transgressent, ¢ca ce passe comment ?

1555.S : Ca dépend quelle est la transgressignaitertaines transgressions que j'accepterais,
parce gqu’interdire de toute facon ca ne sert a Demc je préfere accepter la transgression
et puis étre au courant, mais bon chez nous c'est que ¢ca n'a jamais été des
transgressions tu vois ? En regle générale, aupgoetit écart de temps en temps et puis un
verre d’alcool. Ca se limite a ¢a. Il n'y a jamais de grosses bétises, non plus de grosses
transgressions.

1556.1 : Est-ce que vous pensez qu'il, que c’esh ldie transgresser pour se construire ? Pour se
développer, grandir...
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1557.S : Ca dépend des régles. Je pense qu'uneeCallira besoin de transgresser pour se
construire que probablement pas Amandine, ca dé&bedractere.

1558.1 : Par rapport & quoi au caractere ?

1559.S : Il y a des gens, des caracteres qui abestin d’aller se brdler les ailes pour se dire.
« Ah tient oui c’est chaud, mince ». Alors que tuas d’autres qui se diront : « Non je ne
vais pas aller la parce que je sais que ¢ca me brie ils savent que c¢a brdle et ils n'ont
pas envie.

1560.1 : Et ils ont 'exemple d’autres par exemglgui justement...
1561.C : Ah jai pensé...

1562.1 : Non pas forcément ?

1563.S : Oui, bah oui je pense qu’il y a de I'ieffice...

1564.1 : Certains qui ont besoin d’aller le voir...

1565.S : Il y a des gens, des caractéres qui aaime’aller toucher, méme si ¢a fait mal, alors
que d’autres qui sont totalement persuadés quaitgadl et qui n’iront pas toucher.

1566.1 : Mais d’'une maniére générale, vous pensezclest quoi qui permet a une personne de
se construire petit a petit ? Justement d’avoicaeactére plutdt comme ca... Ou vous,
gu’est-ce qui vous a permis de vous construire '@$pge que vous pensez ?

1567.S : En tous cas pas l'autorité ! Ca c’est sar

1568.1 : D’avoir de l'autorité vous dites ?

1569.S : Non justement...

1570.1 : De subir ?

1571.S : Non ce n’est pas l'autorité qui m’a aidéexconstruire.

1572.1: Ce n’est pas ces barrieres qu'on vous sesni. cet ordre qu'on vous a obligé de
suivre...

1573.S : Non, non, ce n’est pas ¢a, je ne pense pas
1574.1 : Alors c’est plus I'éducation...

1575.S : C’est quotidien...

1576.1 : Quotidien, les expériences ?

1577.S : Les expériences... De toute facon tu eg®ldlé te construire je veux dire. Alors apres,
est-ce que tu te construis bien ou tu te constnais? Ca, n’est pas a moi de le dire. Je ne
sais pas si je me suis bien construite. Mais cetngas l'autorité ! Non, ca je suis
convaincue.

1578.1 : Bah voila on a fait le tour... Ouais merci !
1579.S : Mais je vous en prie.

1580.1 : Est-ce que vous voudriez revenir sur queelghose qu’on a abordé, rajouter quelque
chose ou quelque chose que vous voudriez dire quaopas...

1581.S : Non, je ne crois pas.
1582.1 : Et sinon sous quel prénom fictif aimenerts apparaitre ? Si on doit citer.
1583.S : Sarah.
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1584.1 : Et sinon si vous deviez vous décrire ealgues mots ? Si nous, on doit vous décrire
dans notre mémoire, une personne Ci ¢a...

1585.S : Si je dois me décrire en quelques motsesa difficile ¢a.
1586.1 : Ouais, c’est super dur, vite fait quoi.rCest pas trés important.
1587.S : Si je dois me décrire en quelques motslépand a quel age ?
1588.1 : Maintenant.

1589.S : Maintenant, maintenant. A 53 ans Isabéllers écoute ca va étre tres présomptueux
c’est une chose que je n’ai pas dite, que je naigl{gas auparavant, je suis tres fiere de
moi ! (rires)

1590.1 : Ok ! Autre chose?
1591.S: Non.
1592.1 : Alors merci ! Merci beaucoup.
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